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RESUMO

Refletir sobre a atual conjuntura educacional brasileira a luz dos fundamentos da reproducao cultural
e da violéncia simbdlica tratados na teoria de Pierre Bourdieu é o objetivo deste ensaio, de natureza
bibliografica e de abordagem qualitativa, cuja analise se fundamenta na perspectiva da pedagogia
historico-critica. Percebermos que as relacdes simbdlicas reproduzidas pelas Politicas Educacionais
imp6em significacbes de manutencdo da ordem ao mesmo tempo que legitimam as relagbes de
forcas que lhes sdo subjacentes. A ligacdo estreita entre as politicas Educacionais e o sistema
produtivo, assentadas na meritocracia, assevera a dindmica da qualificagéo profissional docente para
0 século XXI, exigindo um profissional cada vez mais competente para atender as diversas
demandas, capaz de agir com iniciativa propria e, especialmente, capaz de refletir sobre as
dificuldades da pratica com autonomia para modifica-la. As mudancas educacionais tém sido as
palavras de ordem atualmente, entretanto nota-se que, nos Ultimos anos, um pressuposto se manteve
inalteravel sobre a concepcao das préaticas de formacdo continuada de professores como um dos
caminhos para a melhoria da qualidade do ensino. Na esteira dessas reflexdes é importante destacar
gue, mesmo sendo individual, este processo de formagdo estd, direta ou indiretamente, ligado ao
conceito da meritocracia e da funcao ideoldgica dos sistemas de ensino. Neste sentido, é preciso
repensar modelos e propostas dos cursos destinados a formagéo continuada, no sentido de melhor
articular ndo sé as teorias estudadas, mas sobretudo, as necessidades concretas de cada espacgo
educativo.

PALAVRAS-CHAVE: politicas educacionais; reproducdo cultural; violéncia simbdlica; incluséo;
formag&o continuada de professores.

1 AS POLITICAS EDUCACIONAIS E A FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Em um contexto de mudancas e transformagdes, cenario do século XXI, a
tematica da formacao continuada de professores vem sendo colocada em pauta nos
foéruns e conferéncias educacionais realizados nas ultimas décadas, na busca por
uma educacao de boa qualidade.

Na esfera da reforma educacional, deflagrada no pais a partir dos anos de

1990, o desenrolar das politicas educacionais apontaram para a ampla articulagéo
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entre o Ministério da Educacdo (MEC), conselhos de educacdo, universidades,

secretarias de educacgéo e escolas, no sentido de efetivar um sistema nacional de
formacdo que possa colaborar na melhoria da aprendizagem, de modo a
redimensionar os indicadores atuais de desempenho. Tentando promover maior
articulagdo entre os centros de pesquisa, secretarias estaduais e municipais de
educacdo e sociedade civil, a formacdo continuada dos professores da educacgao
basica passa a ser foco de preocupacédo e de investimento pelo MEC (BRASIL,
2006, p. 14).

Com a aprovacao do primeiro Plano Nacional de Educacéo (PNE) em 2001,
o trabalho docente e a qualificacdo para o seu exercicio passaram a ocupar um
lugar de destaque, tanto na literatura como no discurso politico e nas formulacdes
legais. Neste contexto, assiste-se, a0 mesmo tempo, a reiteracdo da importancia do
papel do professor, suas formas de atuacdo profissional e o questionamento dos
modelos de sua formacdo. Em relacdo ao quadro legislativo das politicas
educacionais municipais, conforme regem os Art. 62, 63 e 67, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (1996), a formacéo continuada € assegurada como um
direito previsto em lei, regulamentada, inclusive, para assegurar aos profissionais da
educacdo o aperfeicoamento da profissdo por meio da intervencao institucional
publica, municipal ou estadual. Ou seja, as politicas educacionais municipais devem
priorizar qualitativamente o aperfeicoamento dos docentes, definindo linhas de
acOes especificas voltadas as caréncias apresentadas pelo coletivo dos professores.
Conforme disposto no Art. 87, § 3°, cada municipio e supletivamente, o Estado e a
Unido, devera “realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também para isso, os recursos da educacdo a distancia”
(BRASIL, 1996).

Importa destacar ainda que a atuacdo de politicas educacionais,
direcionadas ao suprimento de caréncias formativas, encontra-se como obrigacéo
prevista também nos referenciais para formacdo de professores, devendo, pois,
propiciar atualizagdes, aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se
numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um processo constante de
auto avaliacdo que oriente a construcdo continua de competéncias profissionais
(BRASIL, 1999).
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Reconhecidamente, a formacdo continuada passa a ser visualizada como

uma estratégia de combate a crise do ensino e como um fator importante para a
promocado de padrdes de qualidade, almejados pela educacéo. A relevancia dessa
questdo no cenario das politicas educacionais tem levado aos estudiosos e
profissionais, que atuam na area, a promoverem discussfes e elaborarem propostas
para a formagao continuada do profissional de educagéo.

Tomando como referéncia, a ideia de que a formacdo implica no
‘reconhecimento das trajetérias proprias dos homens e mulheres, assumindo a
provisoriedade das propostas de formacdo de determinada sociedade” (Fazenda,
2001:2), é fundamental, pois; compreendé-la como algo inacabado. Nesse sentido, é
importante que os professores contem com estruturas e programas que 0s apoiem e
assessorem continua e permanentemente em suas atividades profissionais.

Outro ponto que merece destaque, refere-se a questao da escola, enquanto
contexto de exercicio profissional e de construgcdo de saberes. Em indmeros
trabalhos, a exemplo de Noévoa (1992, 1998); Tardif e Raymond (2000); Tardif,
Lessard e Gauthier (2005) que abordam a formacdo dos professores no ambito da
profissionalizagdo do magistério e enfatizam a importancia dos saberes
experienciais produzidos no exercicio da docéncia, dando énfase a questdo da
socializacéo e identificacdo profissional desenvolvidas nos espacgos e situagbes de
trabalho. Estes autores sintetizam essa discussdo com o entendimento de que é
justamente o exercicio da profissdo docente que constitui o quadro de referéncia da
formacao inicial, formacao continuada e da pesquisa em educacao. Nessa ldgica, a
profissdo docente apresenta a especificidade de constituir-se de saberes, tipico
desse oficio, e que advém de uma prética que se efetiva num lugar concreto — a
escola. E é no cotidiano das escolas que estes saberes se constituem, assim como
as atividades pedagogicas, material didatico, programas de ensino, etc.. Contudo,
mesmo que a escola seja considerada um espaco privilegiado de socializacéo, é
preciso analisar a reproducdo cultural referente as formas pelas quais reforcam a
violéncia simbodlica com a inculcacdo de valores, atitudes e habitos que séo
legitimados pelo processo de reproducédo cultural das elites dominantes. Acerca
disto, a teoria da reproducdo cultural e da violéncia simbdlica, desenvolvida por

Pierre Bourdieu, oferece-nos grandes possibilidades de analise.
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O conceito de reproducao cultural desenvolvido por Bourdieu e Passeron

2 EDUCACAO, REPRODUCAO CULTURAL E VIOLENCIA SIMBOLICA

(1992) refere-se as formas pelas quais as escolas ajudam a perpetuar as
desigualdades sociais e econdmicas em torno das estruturas sociais.

Segundo Bourdieu (2007), o conceito de capital expandido para as relagdes
simbdlicas é fundamental na construcdo do espacgo social. Conforme a sua teoria,
existem diversos tipos de capitais, mas 0s que estruturam a sociedade sao
basicamente: o capital econémico e o capital cultural.

Determinada pelo capital econébmico e cultural, a sociedade tende a ser
hierarquizada conforme o sucesso ou fracasso escolar. Para Bourdieu (ibid), o
capital econdmico esta diretamente relacionado aos fatores de producédo, renda,
patrimdnio e bens materiais. E o capital cultural as qualificacdes intelectuais no
sistema educativo, através de saberes institucionalizados (certificacdes) ou obtidas
através de saberes incorporados no corpo (expresséo oral); posse de obras de arte
e ao universo simbdlico ligados as questdes de reconhecimento social e modelos de
exceléncia. Estas formas de comportamento social, nascidas em processos de
socializacdo, interiorizadas pelos individuos em funcdo de sua condi¢cdo objetiva de
existéncia, ele da o nome de habitus.

Bordieu (1987, p. 40-41) conceitua habitus como:

sistemas de posicBes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, quer dizer, enquanto principio de
geracdo e de estruturacédo de praticas e de representacdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares”, sem que, por isso, sejam o produto
da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu objetivo sem supor
a visada consciente dos fins e o dominio expresso das operacdes
necessdrias para atingi-las e, por serem tudo isso, coletivamente
orquestradas sem serem o produto da acdo combinada de um maestro. [...]
sistema de disposicdes durdveis e transferiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcdes, apreciacdes e agdes, e torna possivel a realizac@o de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analégicas de
esquemas que permitem resolver os problemas da mesma forma e gracas
as correcfes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas
por estes resultados.

Segundo Wacquant (2006), o conceito de habitus formulado por Bourdieu se
apresenta como uma ferramenta interpretativa da realidade no contexto de uma
sociologia interessada em dissolver as fronteiras entre individuo e sociedade. Este

conceito indica formas de comportamento social nascidas em processos de

AEMS | Rev. Conexao Eletronica — Trés Lagoas, MS - Volume 16 — Nimero 1 — Ano 2019.
Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias Humanas 21



EONEXAO

ELETRONICA

socializacdo, em especial aqueles enraizados a partir dos processos educacionais

mais amplos de dominagéo cultural.

O habitus funciona como esquemas mentais e comportamentais, produtos
de aprendizagens, inconscientes da acdo, percepcao e reflexdo, traduzidas em
habilidade aparentemente natural e em capacidade livre de atuar no meio social. O
que significa que os individuos poderdo agir em conformidade com o habitus de
certa classe social, como efeito de algum tipo de violéncia simbdlica. Por exemplo,
adolescentes em situacdo de risco e vulnerabilidade social ou autores de ato
infracional s&o constantemente lembrados pela sociedade de sua origem
comunitéria, de seus erros, da classe social a que pertencem e daquilo a que podem
ou ndo almejar em relacdo a suas perspectivas futuras.

Em La Reproduction in Education, Society and Culture (1970) traduzido no
Brasil para “A reproducéo: elementos para uma teoria geral do sistema de ensino
(1975), os autores fazem severas criticas a instituicdo escolar, cuja funcao
equalizadora passa a ser vista como ingénua, pois ao invés de democratizar, a
escola reproduz as diferencas sociais, de forma discriminatéria e repressiva na
perpetuacdo do status quo, desfazendo a ilusdo de autonomia do sistema escolar.
Nessa perspectiva, a escola, escondida atraves de uma falsa neutralidade
pedagdgica e imposicdo dissimulada de um arbitrario cultural como cultura universal,
diretamente ligada ao contexto social, marca de maneira inevitavel e irreversivel os
individuos submetidos a educacdo - caracteristica que o0s autores chamam de
violéncia simbdlica.

Bourdieu e Passeron (1975, p. 20) utilizam a expressao violéncia simbdlica
como imputacdo ao processo de inculcacdo do habitus. De acordo com estes
autores, a violéncia simbdlica é exercida pela escola, de varias formas, por meio das
acOes pedagogicas. Eles ressaltam que que toda acédo pedagdgica é uma violéncia
simbolica enquanto imposicéo, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural. Ou
seja, a agdo pedagdgica reproduz a cultura legitimada, dominante, contribuindo para
reproduzir a estrutura das relacdes de forgca, numa formagédo social, visto que a
escola é uma das principais instituicoes reprodutoras.

De acordo com Aranha (2006), a violéncia simbolica apresentada por
Bourdieu leva as pessoas a agir e a pensar por imposi¢cdo, sem se darem conta

dessa coacdo. Nesse sentido, a cultura e os sistemas simbdlicos em geral podem se
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tornar instrumentos de poder quando legitimam a ordem vigente, tornando o

comportamento social homogéneo. No entanto, ndo € sO a escola que exerce essa
violéncia simbdlica tdo fortemente, a midia, por exemplo, além de outras instituicoes
sociais, cada vez mais, impde a industria cultural da elite como cultura, restringindo
significativamente a cultura popular. O que implica dizer que o poder simbélico ndo
reside em forma de uma forga interna nos sistemas simbdlicos, mas se define numa
relacdo determinada entre os que o exercem e 0s que lhe estdo sujeitos. Dai sua
atencdo sobre a questdo trabalhada por Althusser acerca do entendimento da
reproducao da estrutura social e do sistema de poder no ambito capitalista, em que
a instituicdo escolar dissimula a reproducédo das relacdes sociais e de poder por tras
de uma aparente neutralidade, reproduzindo e reforcando a ideologia dominante.

A violéncia simbdlica, portanto, estaria no fato da escola se revestir de uma
aparente neutralidade quando, na realidade, condiciona o educando de acordo com
0s interesses das elites que controlam o sistema educacional. Dentro deste
contexto, insere-se o capital cultural, a competéncia cultural e linguistica herdada,
sobretudo, da familia, facilitador do bom desempenho escolar, usando uma
linguagem e cultura pertencente a elite. Em sintese, as teorias de reproducéo
cultural e da violéncia simbdlica tém se mostrado aplicaveis em diferentes situacdes
ao longo das décadas, apesar das criticas feitas sobre a questao de ignorar o poder
da ideologia proletaria.

Partindo do principio que a dinamica social se da no interior de um campo,
cujos individuos e grupos tém disposicdes especificas neste segmento social e cujas
disposi¢des socialmente constituidas (que orientam as acdes) exercem também
capacidades geradoras. Logo, para romper com o sistema, 0s professores precisam
compreender seus mecanismos de reproducdo e adotar uma acao pedagdgica que
qguebre o reprodutivismo. Nessa perspectiva, a acado pedagogica do professor sera
capaz de perceber as relacbes e converter suas ac¢cfes para uma pratica
transformadora. Assim, compreendendo a escola como um campo dotado de certa
autonomia em relag&o a outros campos sociais, a agdo pedagogica pode inferir suas
praxis, mudando o funcionamento do campo, cuja dialética possibilitara a sua
transformacao e ndo apenas sua reproducdo. Neste sentido, a formacéo continuada
poderd ser vista sob diferentes angulos, sobretudo, fundamentada nas necessidades

e situagdes vividas em cada contexto escolar.
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Para Tardif (2000, p. 217), a inser¢do numa carreira € 0 seu desenrolar,

‘exige que o professor assimile também os saberes praticos e especificos dos
lugares de trabalho”. Os saberes profissionais dos professores séo descritos por ele
como temporais, plurais, heterogéneos, personalizados e situados. Estes saberes se
desenvolvem durante toda trajetéria profissional, através de um processo complexo
que compreende as préticas sociais e as dimensfes identitarias dos sujeitos
envolvidos.

E, pois, no confronto e na acomodac&o entre diversos modelos e l6gicas que
se realiza a agcdo educativa e, neste processo, identidades e subjetividades se

constroem e reconstroem mutuamente.

3 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO ESCOLAR

Historicamente, durante o século XX, a Educacdo Especial, impulsionada
pelos ideais humanistas e movimentos sociais, na luta por uma sociedade mais
igualitaria, menos discriminatéria, com igualdade de oportunidades e de condicdes,
vivenciou profundas transformacdes até conseguir ser garantida como um direito
social e inalienavel. No Brasil, os aspectos conjunturais da politica de inclusao nao
se deslocaram de sua historicidade e a Educacao para todos passou a ser garantida
constitucionalmente como um direito social.

De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira (1988), € competéncia
especifica de a Unido estabelecer as diretrizes e bases da educacao nacional. Os
dispositivos constitucionais sobre educacéo, localizados no Titulo VIII — Da ordem
Social, Capitulo 1l - Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, prevé a Educacéo
como um direito de todos e dever do Estado e da familia. E devera ser promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o
trabalho (Art. 205, Constituicéo Brasileira de 1988).

Por conseguinte, as Diretrizes Nacionais para a Educacgédo Especial na
Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo a escola “organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educagao de qualidade a todos”
(BRASIL, MEC/SEESP, 2001).
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Nesta perspectiva, a compreensdao de Educagado relaciona-se a uma

concepcao e praticas que mudam a logica do processo de escolarizagdo do ensino
formal, propondo uma escola inclusiva, que nao exclui os estudantes, pelo contrario,
estimula o desenvolvimento das potencialidades e habilidades destes. Este novo
conceito de educacéo visa atender as especificidades que constituem as demandas
educacionais do século XXI, mediante a garantia do direito ao acesso e permanecia
a escola publica, visando ao desenvolvimento integral de todos.

Diante disso, o professor devera assumir o importante papel de agente mediador,

7

facilitador e transformador da realidade. Sua funcdo é complexa e dindmica, envolve a
habilidade e a competéncia de identificar problemas e mobilizar recursos, humanos e
materiais, com a finalidade de criar possibilidades de superacdo em relagéo as barreiras que
impedem e/ou limitam o desenvolvimento escolar, social, intelectual, afetivo e motor do

educando.

A pratica desse tipo de educacao, supde mudancas profundas estruturais e
atitudinais. E preciso considerar as iniciativas legais de cada contexto, refletir sobre
a definicdo do curriculo escolar, o modelo de avaliacéo, a formacéo de professores,
a participacdo da familia no processo educacional de seus filhos, bem como, a
provisao de recursos.

Garantir o direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade para toda a
populacao brasileira €, pois; dever do Estado, conforme expressa a Constituicao
Federal, qualificando-a como um direito social.

E oportuno destacar que as acbes educacionais desenvolvidas pelo MEC,
iniciaram-se no quadro de compromissos assumidos pelo governo e pelos
organismos internacionais, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia (1990). Nela foi aprovada a Declaracdao Mundial
sobre a Educacdo para Todos e Satisfacdo das Necessidades Basicas de
Aprendizagem, que dispde de dez artigos, dentre eles, melhorar todos os aspectos
da qualidade da educacdo e assegurar a exceléncia de todos, de forma a que os
resultados de aprendizagem reconhecidos e mensuraveis sejam alcancados por
todos, especialmente em alfabetizacdo linguistica e matematica e na capacitacéo
essencial para a vida (CORDE, 1990). Convém destacar inda que a partir da
Declaragédo de Salamanca (1994), ficou estabelecido que as escolas deveriam
acomodar todas as criancas, independentemente de suas condi¢Bes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, étnicas ou culturais.
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Segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a possibilidade

de aprender, a partir de suas aptidoes e capacidades e em que 0 conhecimento se
constroi sem resisténcia ou submissdo ao que € selecionado para compor o
curriculo, resultando na promocéao de alguns alunos e na marginalizacao de outros
do processo escolar, foi elaborada, no ano de 2008, a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva.

Considerando a complexidade do Brasil, um pais de grande extensao
territorial, marcado pela heterogeneidade das condicfes culturais e sociais, faz-se
necessario ter clareza do contexto de discuss@es sobre a qualidade da educacéo.
Os processos avaliativos, baseados em indicadores de desempenho, mostram-se
limitados uma vez que ndo exploram o nivel instrumental. Desse modo, 0
desempenho dos alunos tem sido verificado por meio de testes padronizados, 0s
quais sao expostos a sociedade, conferindo-lhes graus de desempenho e
comparacao dos resultados tanto no contexto nacional quanto internacional.

Para Freitas (2007), trabalhar os diversos aspectos, sob a forma de
indicadores, a fim de melhorar a aprendizagem e o desempenho dos alunos €, sem
davida, relevante, mas, colocé-la a servigo da ideologia meritocratica liberal, implica
em circunscrever os resultados obtidos apenas a questdo do mérito. O salto de
qualidade necessario ndo se da pelo simples cumprimento da meta, o foco tem de
ser na melhoria e, sob esse prisma, faz-se necessario refletir de modo articulado
sobre os fatores intra e extraescolares que interferem na qualidade do processo
educativo. Tradicionalmente, a lei da obrigatoriedade escolar, introduzida nos paises
europeus ha pouco mais de 100 (cem) anos, garantia, em principio, o direito a
educacado para todos os estudantes. Porém, os estudantes com deficiéncia fisica e
mental ndo tinham nem a obrigatoriedade nem o direito de frequentar uma escola
publica. Paradigmaticamente, nota-se que a perspectiva de uma educacéo inclusiva
vigorou por muito mais tempo no plano das ideias do que das a¢cdes. Conforme

escreve Bayer (2010, p. 07):

No Brasil, o projeto de integracdo escolar surgiu com o impacto mais
significativo na década de 90 do século passado, em grande medida como
resultado das pressfes paradigmaticas decorrentes das experiéncias
desenvolvidas em outros paises. Tal situagcdo culminou com varias medidas
dos 6érgdos responsaveis pela conducdo das politicas educacionais
brasileiras na &rea da educagcdo especial. Menciono, aqui, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n° 9.394 de 1996, que, ainda
com determinadas as imprecisbes e definicbes, sinaliza como espaco
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preferencial do atendimento educacional dos alunos com necessidades
especiais as escolas do ensino comum.

A inclusédo de pessoas com deficiéncia nas salas comuns favoreceu o
desenvolvimento de propostas educacionais, resultando em novos processos de
desenvolvimento de uma cultura que privilegia a pessoa com sujeito de direitos,
independentemente de sua condic&o intelectual, fisica e social.

Relembrando os principios consagrados na carta das Nac¢Bes Unidas, na
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), que
reconhecem a dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inalienaveis de
todos os seres humanos como o fundamento da liberdade, da justica e da paz, faz-
se necessario ampliar debate sobre o assunto, no interior de cada escola, a fim de
construirmos uma cultura que pensa e age de maneira inclusiva. A educacao
escolar, enquanto espaco de formacdo humana, constituida de vivéncias e
experiéncias, de trocas e interacdes, deve buscar continuamente o direcionamento e
redirecionamento de acdes que contemplem as diversidades humanas, buscando
respeitar as diferengas, sobretudo, valorizar o ser como parte integrante do todo.

Desenvolver acdes de conscientizacdo da sociedade sobre a importancia de
conceber a diversidade € um direito inalienavel do ser. Faz-se necessario, pois,
considerar as particularidades de cada contexto, valorizar o potencial de cada
pessoa, conhecer suas limitagcdes, oferecer estimulos diferenciados e mobilizadores

no sentido de superar barreiras e vencer obstaculos.

A proposta revolucionaria de incluir todos os alunos em uma Unica
modalidade educacional, o ensino regular, tem encontrado outras barreiras,
entre as quais se destaca a cultura assistencialista/terapéutica da Educacgao
Especial (...). E inegavel que, por estarem pautadas para atender a um
aluno idealizado e ensinando a partir de um projeto escolar elitista,
meritocratico e homogeneizador, nossas escolas produzem quadros de
exclusdo que tém injustamente, prejudicado a trajetdria educacional de
muitos estudantes (MANTOAN, 2009, p. 29).

Neste sentido, incluir os estudantes com deficiéncia, por si s6 ndo garante o
desenvolvido de praticas pedagogicas que os auxiliem a se desenvolverem. Para
avancar o plano ideologico, a educagao inclusiva exige condicionamentos muito
especificos, a exemplo da capacitacdo dos agentes envolvidos, adequacdo dos
recursos fisicos e diversificacdo dos recursos pedagogicos que possam desenvolver
estratégias e metodologias de ensino especificas para atender aos estudantes

conforme suas necessidades e especificidades.
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O grande desafio € romper com a logica de reproducdo do capital cultural e

econdmico e quebrar paradigmas subjacentes a essa logica. Obviamente néo é facil.

Compreender essa reproducao e violéncia talvez seja o primeiro passo.

4 A FORMACAO CONTINUADA E OS SEUS DESAFIOS

Compreendendo a formacdo continuada como uma atividade complexa e
heterogénea cercada de tensdes e contradi¢cdes, vimos que nos ultimos anos, as
mudancas econdmicas, politicas e sociais, ocorridas no cenario nacional, fazem
parte do contexto que justifica as propostas e as reformas educacionais vigentes,
refletindo, consequentemente, na organizacdo dos projetos pedagdgicos da
formacao continuada de professores.

Fundamentada em uma ldgica de duas vertentes, a concepcédo de formacao
continuada se apresenta ligada tanto a pedagogia da competéncia, tida como mais
dindmica, abrangente e complexa, quanto a avaliacdo de resultados. Nesse
contexto, as diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores para a
educacdo basica deixam patente a visdo dicotomizada da relacdo entre teoria e
pratica, propiciando a separacao entre trabalho intelectual e trabalho prético.

De acordo com Garcia (1999), as origens dos programas de formacao
centrada nas competéncias se situam no movimento de controle de qualidade, na
clareza dos objetivos e na avaliacdo de resultados. Em geral, as competéncias
configuram um sistema de treinamento, definido em termos de condutas que, o
professor aceita inconscientemente.

Nesta perspectiva, visando a inclusdo de todos, a formacao inicial, bem
como a formacéo continuada de professores precisa levar em conta principios de
base que os instrumentalizem para a organizacédo do ensino e a gestao de classe,
bem como principios éticos, politicos e filosoficos, permitindo a esses profissionais
compreenderem seu papel frente ao desafio de formar uma geragcdo capaz
responder as demandas do nosso século. Certamente, é preciso aprimorar
conhecimentos e praticas que possam acompanhar as transformacfes e mudancas
paradigmaticas da sociedade atual.

Conforme Mantoan (2009, p. 142):

O professor precisa redimensionar seu sistema de crencas e valores.
Dentre as diversas crengas que respaldam as préaticas pedagdgicas, ainda &
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muito forte a ideia de controle, especialmente no que se refere ao espaco.
As mesas e as cadeiras sdo organizadas de forma que todas dirijam o olhar
o olhar para a professora, que, na maioria das vezes, esta na frente dando
as orientacGes do que os alunos devem fazer e, quase sempre, utilizando o
guadro. Os materiais ndo ficam ao alcance das criancas, a professora
controla o material e a forma como o espaco é organizado. O espaco é
realmente um elemento essencial da abordagem educacional. E preciso
revisitar essa nocao de espaco educativo: espaco em torno da escola e da
cidade; espago apropriado para diferentes idades e niveis de
desenvolvimento; espaco organizado e espago ativo.

Embora a diversidade e as diferencas sejam manifestacbes eminentemente
humanas, elas resultam das diferencas culturais. Sobre a gestdo do espaco da sala
de aula, faz-se necessario considerar a inclusdo como forma cultural que devem ser
trabalhadas no dia-a-dia do ambiente escolar buscando desconstruir concepc¢oes
discriminatdrias e segregadoras, sobre as diferentes necessidades e diversidades
dos ambientes escolares.

Na compreensdo de Booth e Ainscow (2000), a inclusdo e a excluséo
exprimem-se por trés dimensdes inter-relacionadas. Sdo elas: politica inclusiva,
cultura inclusiva e prética inclusiva. A primeira refere-se a inclusdo como centro do
desenvolvimento e da transformacdo da escola, permeando todas as acGes que
visem a melhoria de aprendizagem e a participacdo de todos os alunos. Com efeito,
sdo consideradas como apoio as atividades que ampliem e fortalecam a capacidade
da escola de responder, de formar eficaz, a diversidade de seus alunos. A dimenséao
da cultura inclusiva traz a possibilidade de se criar na escola uma comunidade
acolhedora e colaboradora, em que todos sejam respeitados e valorizados. E a
comunidade inclusiva é a base para que todos os alunos obtenham éxito em suas
aprendizagens.

Neste sentido, o ensino e 0s apoios se integram, a fim de promover, gerir e
suprir barreiras nas aprendizagens, bem como nas dificuldades de participacao
efetiva de todos os alunos nas praticas pedagdgicas, na perspectiva de desenvolver
conhecimentos que contribuam para o fortalecimento dos processos de incluséo
como uma forma de vivenciar a pluralidade e a compreensédo de que somos todos
iguais, porém diferentes, temos comportamentos diferentes, sentimentos
diferenciados e é justamente isso que nos enriquece. Este processo nao € tao
simples como parece. Ha4 que considerar todas as necessidades e entraves que
perpassam por uma sala de aula de educacédo béasica do sistema publico de ensino

com toda a sua demanda, rotina, estrutura, necessidades e exigéncias a cumprir.
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A base da incluséo consiste em se fazer um ambiente de oportunidades

5 CONSIDERACOES FINAIS

iguais de desenvolvimento, onde ocorram situacdes de democracia, visando o bem
comum, na busca da qualidade do ensino.

O permanente movimento na sociedade humana implica o
redimensionamento de papéis das agéncias ou instituicbes sociais e dos
profissionais que as integram. Nesse contexto, a formacéo de professores passa por
uma redefinicdo das competéncias e das principais funcdes a eles atribuidas.

Na atual conjuntura social, marcada pela crise econémica, politica e social,
os estudos de Bourdieu ajudam profundamente para o fomento de analises
conjunturais, das mais complexas. Trata-se de uma teoria que indica formas de
comportamento social nascidas em processos de socializa¢do, em especial aqueles
enraizados a partir dos processos educacionais mais amplos de dominacéo cultural.

Neste contexto neoliberal, com o deslocamento das prioridades de
investimentos para a formacdo de competéncias cognitivas e sociais em busca da
tdo almejada qualidade do ensino. Condicionadas pelas logica do mercado, as
palavras de ordem como: conhecimento, iniciativa, criatividade, modernizagéo,
privatizagdo, qualidade total, racionalizagdo dos recursos, competitividade,
meritocracia, produtividade, dentre outras, passaram a fazer parte do discurso da
formacdo continuada dos professores. Conforme descrevem Frigoto e Ciavatta
(2003, p.103), na tentativa de atender a estes objetivos empresariais, de preparagao
adequada ao mercado trabalho, pautados na competitividade do mercado
internacional e na incorporagdo dos valores neoliberais de “eficiéncia, eficacia e
produtividade” — neste cenario, a politica educacional brasileira, condicionada por
esses critérios, passa a adotar a formacao continuada com o papel estratégico de
fornecer méo de obra qualificada a esse sistema produtivo, com vistas a
consolidagéo dessa hegemonia.

Trata-se de um processo complexo; ao mesmo tempo em que o Estado
intervém na hierarquizacéo e legitimacao dos saberes, como forma de controle, os
professores também s&o cobrados por uma representacdo hegemonica de
sociedade.

Destarte, importa ressaltar que, no contexto desses processos, as politicas

de formacgéo docente vao se configurando como pacotes fechados de treinamento,
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planejados de forma centralizada, sem a devida participagdo dos grupos de

professores envolvidos, constituindo-se em uma das problematicas mais recorrentes

na educacao basica e que merecem ampliar discussao.
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