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Resumo
O presente artigo € resultado de pesquisas e leituras bibliograficas proporcionadas na
disciplina de Educacdo Especial ofertada pelo Programa de Pds Graduacdo da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul -UEMS campus de Paranaiba-MS.
Pretende-se destacar neste trabalho o processo de implantacdo e implementacdo da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva dando enfoque ao
Atendimento Educacional Especializado, conceituando suas demandas e destacando as

legislacBes que vigoram bem como as discussfes que abarca a tematica apresentada.
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Admitindo a existéncia de uma variedade de concepgdes de ciéncia e de
conhecimento, faz-se necessario, ao se pretender um estudo de método, um esclarecimento
prévio a respeito da concepcao cientifica adotado como suporte. Neste sentido, uma opg¢éo por

termos epistemologicos, torna-se indispensavel.

A filosofia de Marx parte do estudo dialético do homem como ser histérico do
mundo. Desta forma, ele pretende enfocar um homem concreto, vivendo no mundo,
em luta constante contra a natureza e em relacdo com 0s outros homens. Rejeita a
idéias de um “homem abstrato, ideal”, que emana de uma ideologia essencialista da
natureza humana. (Kruse, 1970, p.37).

No marxismo o homem passa a ser visto como o conjunto de suas relacfes
sociais. A dialética aqui tomada como uma das op¢des, pois sua especificidade € encontrada
na noc&o de pratica politica®.

Nesta perspectiva serdo feitas algumas reflexdes acerca da educacdo especial na

perspectiva da incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais.
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3 Préatica politica: luta de classe



Durante muito tempo as instituicdes brasileiras que trabalhavam com a educagao
especial foram responsaveis pela educacdo dos alunos com necessidades especiais. Na década
de 1960 iniciam varios questionamentos referentes a esses atendimentos, onde foi proposta a
integracdo desses alunos no ensino regular.

Nesta época instalou-se no Brasil o movimento pela integracdo dos alunos na
escola comum, que se baseava no principio da normalizacdo como meio de preparacdo aos
alunos com deficiéncia em termos de integracdo na sociedade. O principio da integracdo
pressupde um preparo do chamado “excepcional” para atuar na sociedade “tao normal quanto
possivel”: “Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas sim criar condicGes de
vida tanto quanto possivel similares as condigdes normais da sociedade em que vive”
(ANACHE, 1991).

[...] Na verdade, esses principios representam o alicerce do projeto
pedagogico que, respeitando as diferengas individuais, se detém na
organizagdo de um curriculo que possibilite a todos os alunos se
desenvolverem de acordo com suas capacidades, ritmo e possibilidades.
Esses principios representam ainda a base das adaptacdes curriculares e de
toda ajuda pedagdgica que se possa oferecer aqueles que dela necessitam.
(RIBEIRO, 2003, p. 44).

No ambito legal, verifica-se na LDB 4.024/61 a recomendacao para a integracao
no ensino comum, que reserva dois artigos, 88 e 89, para tratar da educacéo especial:

Art. 88 — A educacgdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de ensino, a fim de integra-lo na comunidade;

Art. 89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais,
receberd dos poderes politicos tratamento especial mediante bolsas de estudos,
empréstimos e subvengdes. (BRASIL, Lei 4.024/61, de 21/04/61).

A partir do movimento de integracdo, trabalhos desenvolvidos nas instituicbes
foram atingidos com criticas, onde argumentavam a forma de atendimento ora realizados
pelas instituicdes e que estes fortalecia a segregacdo da pessoa com deficiéncia. Em virtude da
defesa da integracdo as instituicdes continuaram a oferecer o atendimento especializado.

As criticas ao atendimento das instituicGes tornaram-se mais fortes nos anos de
1990, atraves das manifestagdes do movimento da inclusdo, neste contexto apresentavam-se
0s que levantaram a bandeira em defesa da inclusdo dos alunos nas escolas comuns,
respeitando suas possibilidades e os que apelavam pela defesa da incluséo total. (NERES,

2010).



No ano de 1990 surge no cenario das reformas educacionais movimentos em
defesa dos alunos com necessidades educacionais especiais do qual perpassa as politicas
publicas incorporando as politicas educacionais as expressdes inclusdo, educacdo inclusiva,
escola inclusiva, inclusdo escolar em prol de alunos que, tradicionalmente, tém sido excluidos

da escola.

A inclusdo dos alunos ditos excluidos passa a ser considerada como via de inclusao
social, reafirmando o ideario da escola como instrumento de equalizacdo social. Na
educacdo especial, a inclusdo dos alunos com deficiéncia em escolas comuns é
defendida como meio de superacdo das condicGes de segregacdo e de excluséo
social a que foram historicamente submetidos (NERES, 2010).

A educacéo brasileira ao reproduzir constantemente o modelo tradicional, ndo tem
demonstrado condig¢Ges de responder aos desafios da inclusdo social e do acolhimento as
diferencas (PRIETO, 2006).

Mesmo com seus valores fixos e inquestionaveis a escola ndo tem conseguido
cumprir o seu papel, pois este modelo torna-se irrealizavel, ao exigir que todos os alunos se
enquadrem a&s suas exigéncias. Sendo assim a escola ndo tem se configurado como espaco
educativo independentemente dos alunos apresentarem ou ndo necessidades denominadas
como educacionais especiais.

A escolarizacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais em classes
comuns estd na pauta da legislacdo brasileira desde a década de1960, com o movimento da
integracdo. na década de 1990, com a inclusdo escolar tem sido expressdo empregada com
sentido restrito e como se significasse apenas matricular alunos com deficiéncia em classe
comum. (PRIETO, 2006).

Haja vista que o plano da implantacdo de politicas de educagdo inclusiva
apresenta discordancias a respeito da definicdo do papel que o atendimento educacional

especializado pode assumir.

O planejamento e a implantacdo de politicas educacionais para atender a alunos com
necessidades educacionais especiais requerem dominio conceitual sobre inclusdo
escolar e sobre as solicitagdes decorrentes de sua ado¢do enquanto principio ético-
politico, bem como a clara definigdo dos principios e diretrizes nos planos e
programas elaborados, permitindo a (re)definicdo dos papéis da educacao especial e
do lécus do atendimento desse alunado. (Prieto, 2006, p.35).

No entanto, nota-se que a discussdo acerca da inclusdo tem sido proclamada em

todos os niveis politicos, sociais e econémicos. Vivemos sob o signo moderno da velocidade e



das inovagOes tecnoldgicas, principalmente com a globalizacdo, processo que modifica as
nogOes de tempo e espa¢o no mundo.

Como aponta Saviani (1981) este € 0 momento de compreender que ndo se cabe
mais a dicotomia “especial x regular”, visto que devemos encontrar o equilibrio com a teoria
da “curvatura da vara®”.

Incluir ndo é simplesmente inserir uma pessoa em ambientes destinados & sua
Educacao, saude, lazer, trabalho. Implica também acolher todos os atores de uma dado grupo,
independente de sua caracteristicas é considerar que as pessoas sdo seres singulares, diferentes
uns dos outros e ndo podem ser categorizadas( Santos,2008).

Portanto, sobre a realidade atual das praticas educacionais inclusivas e sobre 0s
desafios necessarios as suas implementacdes ressaltam-se a importancia de uma discusséo,
uma reflexdo e de um posicionamento comprometidos com o acesso de todas &s necessidades
que cada sujeito demanda.

“A cada um conforme suas necessidades, De cada um conforme suas
Possibilidades”. (Desejo comunista cristio de Marx e Engels, expresso no manifesto do
Partido Comunista, publicado em 1848).

A educacdo Especial tem suscitado varias discussdes que conferem um
amadurecimento frente & questfo discutida. E notoria a necessidade de uma revisdo criticada
saber produzido e das praticas correntes da educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais. Outro embate que revela acentuadas discordancias no plano da
implantacdo de politicas de educacdo inclusiva € a definicdo do papel que o atendimento
educacional especializado pode assumir, ou seja, a possibilidade de servigcos especializados
substituirem o ensino comum (PRIETO, 2006).

Em virtude da diversidade e complexidade de informacGes se torna dificultoso
trazer para esta discussdo todos os desdobramentos frente a Educacao Especial.

Todavia irei destacar o referencial tedrico que se propbe a explicar o impacto
decorrente da transicdo do aluno com necessidades educacionais especiais das instituicdes de
atendimento para sala de ensino regular

A avaliagdo sistematica do estado da arte, em qualquer &rea do conhecimento é
precondicao para proceder-se a diversos tipos de analise e tomada de decisdo Sobrinho, 1995.

S0 muitos os desafios a enfrentar para atingir a educacdo como direito de todos,

um deles de acordo com Prieto é de ndo permitir que esse direito seja traduzido meramente

4 Teoria da curvatura da vara: Demerval Saviani relaciona com sua idéia-chave, a curvatura da vara — frase usada
por Lénin quando disse que quando a vara esta torta € preciso, para endireita-la, puxar para o lado oposto.



como cumprimento da obrigagdo de matricular e manter alunos com necessidades
educacionais especiais em classes comuns.

Nesse caso, eles podem ter acesso a escola, ou nela permanecer apenas para
atender uma exigéncia legal, sem que isso signifique reconhecimento de sua igualdade de

direitos.

A educacdo, na sociedade capitalista, ¢ segundo Marx e Engels, um elemento de
manutencdo da hierarquia social; ou o que Gramsci denominou como instrumento da
hegemonia ideoldgica burguesa. A igualdade politica é algo meramente formal e néo
passa de uma ilusdo visto que a desigualdade social é concreta e inequivoca.
Atualmente a situacdo ndo parece ser muito diferente daquela vivida e descrita por
eles. (MARX, 1999, p.46).

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um novo paradigma, que se
constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada, pois € benéfica &
escolarizacdo de todas as pessoas, pelos diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicao
de outras praticas pedagodgicas, 0 que exige ruptura com o instituido na sociedade e

consequentemente no sistema de ensino.

Vale enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas em sua permanéncia junto aos demais
alunos, nem na negacdo dos servicos especializados aqueles que deles necessitem.
Ao contrario implica na reorganizacdo do sistema educacional, o que acarreta a
revisdo de antigas concepc¢des e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar
o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferencas e atendendo a suas necessidades (PRIETO, 2006, p.42 apud,
GLAT;NOGUEIRA, 202, p.26).

Essas consideragdes contribuem para melhor compreender os pressupostos que
embasam a inclusdo escolar, que deve ser vista como um processo onde este em busca de sua
estruturacdo enfrentard obstaculos que sempre existiram pois sempre havera novos
ingressantes e desafios postos no seu percurso.

Segundo Prieto, identifica-se muito uma visdo ingénua representada por discursos
mais situados no senso comum®, que consideram que a educagéo inclusiva ja aconteceu, pois
acreditam que o acesso a classe regular de alunos com necessidades educacionais especiais é

suficiente para caracteriza-los. Outros com uma visdo pessimista, considerando a educacéo

5 Senso comum: Conjunto de opinides e ideias que sdo geralmente aceites numa época e local determinado.



inclusiva irrealizavel, justificando que a educacéo ndo tem conseguindo contemplar os alunos
ditos “normais” que dira os “especiais”.®

Assim, 0 ensino aparece como instrumento para o conhecimento e também para a
transformacdo da sociedade e do mundo. Este é o potencial e o carater revolucionario da
educacdo. O proletariado, por si s6, ndo conquista sua consciéncia de classe, sua consciéncia
politica, justamente pelo fato de ter sido privado desde o inicio dos meios que lhe permitiriam
consegui-lo. Por isso, ha a necessidade de um processo educativo pautado em um projeto
politico e pedagdgico definido e voltado aos interesses da grande maioria excluida. Ai € que
surge o papel estratégico da escola, dos educadores e intelectuais, 0s quais, em nosso
entender, sdo decisivos para a construcdo da consciéncia de classe do trabalhador. Esta
concepcao dialético-histérica do ser humano toma como premissa fundamental o fato de ele
ndo ser um dado, mas essencialmente um construir-se.

Deste modo, a educagdo deve vir para corroborar esta construcdo que ndo €
meramente tedrica ou abstrata, mas real, pratica.

Na sociedade capitalista contemporanea a educacgado reproduz o sistema dominante
tanto ideologicamente quanto nos niveis técnico e produtivo. O atual sistema educativo,
sobretudo no Brasil, vem confirmando o que se diz sobre reproducéo, exclusdo e dominagao.
Projetos politico-pedagdgicos até existem e sdo propostos, mas sao postos em andamento
aqueles gue legitimam o sistema e ndo representam para ele uma ameaca.

Segundo Prieto, no contexto da educacdo o termo inclusdao admite atualmente
significados diversos, para quem nao deseja mudanca, ele equivale o que ja existe. Para
aqueles que desejam mais, ele significa uma reorganizacdo fundamental do sistema

educacional.

A educacdo inclusiva estd colocada como compromisso ético-politico, que implica
garantir educagdo como direito de todos. E necessario destacar que em uma
democracia plena, quantidade é sinal de qualidade social e, se ndo se tem quantidade
total atendida, ndo se pode falar em qualidade. (PRIETO, p.45; apud CORTELLA,
1988, p. 14).

De acordo com Neres, a defesa da inclusdo escolar aparece como alternativa para
a superacédo das condicdes sociais de uma grande parcela da populacéo considerada excluida.
A inclusdo dos alunos ditos excluidos passa a ser considerada como via de inclusdo social,

reafirmando o ideério da escola como instrumento de equalizacdo social. Na educagédo

6 Discurso presente nas escolas.



especial, a inclusdo dos alunos com deficiéncia em escolas comuns é defendida como meio de
superacdo das condicOes de segregacdo e de exclusdo social a que foram historicamente
submetidos.

Com o paradigma da inclusdo, as escolas sdo chamadas a desenvolver uma
educacéo inclusiva. Para Bueno (2008), o termo educacédo inclusiva, muitas vezes utilizada
indevidamente como sindnimo de inclusdo, refere-se a um objetivo politico a ser alcangado a
partir do movimento da incluséo escolar.

Sobre esse aspecto, Laplane (2004) salienta que a defesa da inclusdo é
contraditoria na medida em que o discurso contradiz com a realidade educacional brasileira,
caracterizada por classes superlotadas, instalacdes fisicas insuficientes, quadros docentes cuja
formacdo deixa a desejar. Essas condicGes de existéncia do nosso sistema educacional levam
a questionar a propria ideia de inclusdo como politica que, simplesmente, insira alunos nos
contextos escolares existentes [...] (LAPLANE, 2004, p.18)

Para se entender a orientacdo da inclusdo faz-se necessario analisad-la como um
grande movimento que se intensifica a partir da déecada de 1990, quando se percebe um
redimensionamento da politica educacional para promover a inclusdo de pessoas com

deficiéncia na sociedade.

2. Primeiras Aproximacoes: Atendimento Educacional Especializado.

O Movimento mundial pela educacdo inclusiva € uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, que milita em defesa do direito para que todos os alunos estejam juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca com valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar os elementos histéricos da exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a
educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superacdo da l6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcao de
sistemas educacionais inclusivos, a organizagdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas (Bertuol, 2010). Tomando como principio o que estabelece

os direitos humanos e o conceito de cidadania do quais estdo fundamentado no reconhecimento



das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanismos e
processos de hierarquizagdo que operam na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa
problematizacdo se apresenta sem apresentar restricbes 0s processos normativos de distingdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre

outras, estruturantes do modelo tradicional de educacéo escolar.

A educacdo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacdo da diversidade como
fator de enriquecimento do processo educacional, tem provocado mudancas na
escola e na formacdo docente, propondo uma reestruturacdo da educacdo que
beneficie todos os alunos. A organizacao de uma escola para todos prevé o acesso a
escolarizacéo e ao atendimento as necessidades educacionais especiais. (BERTUOL,
p. 17, 2010).

Nesta perspectiva da educacdo inclusiva faremos as primeiras aproximacoes dos
servigos de atendimento educacional especializado que favorece a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular.

Para tanto se faz necessario buscarmos como referencia as Diretrizes da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectivada Educacado Inclusiva.

Sinalizando um novo conceito de educacdo especial, a Politica enseja novas
préaticas de ensino, com vistas a atender as especificidades dos alunos que constituem seu
publico alvo e garantir o direito a educacdo a todos. Aponta para a necessidade de se subverter
a hegemonia de uma cultura escolar segregadora e para a possibilidade de se reinventar seus
principios e préticas escolares. (MONTOAN, 2001).

Uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) é o Atendimento Educacional Especializado —
AEE, um servico da educacdo especial que "[...] identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino. E
realizado, de preferéncia’, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala de
Recursos Multifuncional. Portanto, é parte integrante do projeto politico pedagdgico da
escola. Sdo atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico-alvo da
educacdo especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008.

" A matricula no AEE é condicionada a matricula no ensino regular. Esse atendimento pode ser oferecido em
Centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou privado, sem fins lucrativos.



Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais em interacdo com diversas barreiras
podem obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com
as demais pessoas (ONU, 2006).

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam

alteracOes qualitativas das interagcBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. (MEC/SEESP, 2008).
- Alunos com altas habilidades/superdotagéo: aqueles que demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (MEC/SEESP, 2008).

Os Centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
privado, sem fins lucrativos. devem estar de acordo com as orientacGes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e com as Diretrizes
Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Béasica (MEC/SEESP, 2009).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, publicada pela Secretaria de
Educacao Especial - SEESP/MEC, em abril de 2009, o Projeto Politico Pedagodgico da Escola
deve contemplar o AEE como uma das dimensdes da escola das diferencas. Nesse sentido, é
preciso planejar, organizar, executar e acompanhar os objetivos, metas e acdes tracadas, em

articulacdo com as demais propostas da escola comum.
3. ALGUMAS CONSIDERA(;()ES

Uma das constatacdes neste momento de reflexdo é que sdo muitos os desafios e
as tarefas frente & educacdo inclusiva, e o atendimento educacional especializado, mas devem-
se identificar prioridades, denunciar ag0es reprodutoras de iguais atitudes sociais para com
esses alunos, acompanhar ag¢des, cobrar compromissos politicos, participar do controle social.

Com a elevadissima desigualdade social, o discurso em prol de uma escola que

acolha a todos parece caminhar contraméo do que vem sendo discutido, ou seja, preconiza-se



a inclusdo escolar como promissor da inclusdo social num contexto histdrico e socialmente
ameacado pela expansédo da excluséo econdmica e social.

Haja vista que para alcangarmos a “qualidade de ensino” e para que se efetive na
pratica a universalizacdo do acesso a educacao e pela democratiza¢do do conhecimento, torna-
se como exercicio cidaddo, a cobranca do papel do Estado a fim de assumir como prioridade a
implantagdo e implementagdo das politicas pablicas sociais em torno da Educacéo Especial.

O projeto do Ministério da Educacdo de implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas tem como propoésito apoiar os sistemas de ensino na oferta do
atendimento educacional especializado de forma complementar ou suplementar ao processo
de escolarizacdo. Esses avangos da educagéo inclusiva mostram que os sistemas educacionais
estdo em processo de transformacdo refletindo uma visdo que perpassa a concepcao
tradicionalista, o que altera o paradigma da educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais.

A implantacdo de salas recursos multifuncionais nas escolas de ensino regular
responde aos objetivos de uma pratica educacional inclusiva que organiza servigos para o
atendimento  educacional especializado, com uma concepcdo fundamentada no
reconhecimento das diferengas humanas e na aprendizagem centrada nas potencialidades dos
alunos, contréario aos paradigmas pedagogicos que acabam potencializando as desigualdades
sociais e negando a diversidade. Para tanto as escolas devem considerar a complexidade e
heterogeneidade de estilos e ritmos de aprendizagem 0 que emerge uma nova estrutura
organizacional, flexibilidade curricular, elementos tedrico e metodologicamente capazes de
atender as necessidades educacionais especiais de seus alunos, subsidiando-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar favorecendo a construcdo do
conhecimento.

Portanto a sala de recursos multifuncionais € um espacgo organizado com materiais
didaticos, pedagégicos, conduzido por professor especializado®. O atendimento educacional
especializado ndo pode ser confundido como mera atividade de repeticdo de contetdos
desenvolvidos em sala de aula, deve constituir-se um conjunto de elementos especificos que
oportunize ao processo de apropriacdo e produgdo de conhecimento.

Para tanto neste atendimento € fundamental que se considere as diferentes areas
do conhecimento, o estagio de desenvolvimento cognitivo e a escolaridade dos alunos bem

como 0s recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacédo e

8 O professor especializado em Educacdo Especial deve comprovar formagdo nas areas especificas de Educagdo
Especial. Ver artigo n°18,§ 2° e 3° da Resolu¢do do CNE/CEB 2/2001.



suplementacdo curricular®, pois o ensino regular é o ambiente de aprendizagem, no qual se
flexibiliza o processo pedagdgico.

Para avancar nesse processo, além de conhecimentos e informacdes, € importante
a conscientizacdo dos alunos quanto as suas necessidades educacionais especiais para que
sejam respeitadas e valorizadas suas diferencas. Nessa perspectiva, o desenvolvimento de
sistemas educacionais inclusivos, independe de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas dentre outras, representam as possibilidades de combater a excluséo e
responder &s especificidades dos alunos.

Nesta perspectiva devemos evitar a intensifica¢cdo do descompromisso que por sua
vez j& existe por parte do poder publico frente a educagdo e que a inclusdo escolar ndo se
torne um mero ingresso de alunos com necessidades educacionais especiais nas classes
comuns, os desafios estdo colocados para o sistema de ensino e para a sociedade brasileira, ou
seja, fazer que os direitos ultrapassem o plano meramente instituido legalmente e construir
respostas educacionais que atendam &s necessidades educacionais dos alunos que tem direito
ao atendimento educacional especializado, pautado em um projeto pedagogico que atenda o
principio da flexibilidade para que o acesso ao curriculo seja adequado as condicdes do aluno,

favorecendo seu processo escolar.

® Suplementa no caso de alunos com altas habilidades/ superdotacdo, e complementa no caso dos alunos
dificuldades acentuada de aprendizagem vinculada ou ndo a deficiéncia.
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