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Resumo

Nos dias atuais percebemos que o trabalho com leitura tem se tornado uma
preocupacao para os professores de uma forma geral, e se transformado em
alvo de vérias discussdes nos meios académicos. Partindo desse pressuposto,
esta pesquisa tem o intuito de investigar, observar, analisar e discutir as
estratégias utilizadas por uma professora do quarto ano do Ensino fundamental
para letrar seus alunos através de textos literarios e quais as metodologias
adotadas para o exercicio do ensino da leitura em sala de aula.
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Introducéo

Nos dias atuais percebemos que o trabalho com leitura tem se tornado
uma preocupacao para os professores de uma forma geral, e se transformado
em alvo de varias discussfes nos meios académicos.

Esta tensdo entre as praticas de leitura e 0 ambiente escolar se d& por
diversos fatores que transpdem os limites deste estudo. Nesta pesquisa nos
centramos em dois pontos: buscamos analisar como séo realizadas as praticas
de leitura na escola e quais as metodologias adotadas pelo professor dos
primeiros anos de escolarizacdo para letrar seus alunos através de textos
literarios.

Sabemos que a leitura, ou o ato de ler, esta intrinsecamente ligado a
fatores que certamente determinardo as praticas exercidas pelos sujeitos,
COmO: acesso a materiais escritos, tipos de materiais, tempo e lugar. Segundo
Guglielmo Cavallo e Roger Chartier (1998) todos aqueles que Iéem textos o
fazem de maneiras diferentes, ou seja, para cada comunidade de leitores
existem maneiras de ler e interpretacdes diferenciadas. Assim podemos afirmar
que em diferentes tempos e lugares teremos diferentes tipos de leituras e
leitores.

A leitura sempre foi fundamental desde os primérdios da histéria e sua
utilizacao foi influenciada pelas classes dominantes e pelo contexto social,
cultural, religioso e politico de cada época. Ainda hoje o acesso a leitura se
apresenta, muitas vezes, como pratica restrita. (CAVALLO; CHARTIER, 1998).

As pessoas das classes populares parecem ter menos condi¢cbes de
acesso a leitura. Entretanto, com a universalizagcao do ensino a escola passou
a ser um espaco importante para desenvolver e proporcionar as praticas de
leitura aos seus alunos, e na maioria das vezes, € atraves da instituicdo escolar
gque as pessoas oriundas desta classe estabelecem os primeiros contatos com

a leitura.



Muitas criancas tém a escola como unico espaco que Ihes possibilita o
contato com publicagdes de toda ordem, incluindo os livros. A questéo que se
apresenta € que este espaco, as vezes, ao invés de promover um contato
prazeroso, na verdade estabelece uma formalizacao rigida que ora sacraliza o
livro, ora o reduz a trechos de textos selecionados pelos autores de livros
didaticos. (LERNER, 2002).

Diante de tal realidade, se faz necessério (re)pensarmos o trabalho com
a leitura dentro do ambiente escolar, e para o cumprimento deste trabalho &
preciso abrir espacos onde 0s alunos possam exercer na escola praticas vivas
de leitura. Assim, a leitura no ambiente escolar tem que se apresentar em uma
versdo que se ajuste mais a prética social que tentamos comunicar e permita
aos nossos alunos dela se apropriarem efetivamente. (LERNER, 2002).

Entretanto, ndo podemos nos deixar cair em atitudes permissivas
acreditando que a leitura por si s6 consegue resolver todas as mazelas do
cotidiano escolar. Como se todos o0s alunos ao se tornarem leitores teriam seus
problemas de aprendizagem resolvidos.

Luiz Percival Leme Britto (2003) enfatiza que muitas vezes, a leitura ao
invés de ser compreendida como prética social € imaginada como um ato
redentor de salvar o individuo da miséria e da ignorancia. O livro tomado como
objeto sagrado, que encerraria saberes extraordinarios e ensinamentos
maravilhosos, ganha contornos de panacéia.

Defendemos o trabalho com leitura no ambiente escolar como direito de
acesso e de apropriacdo dos saberes social e historicamente construidos que
estdo nos livros. Dentro deste panorama do trabalho com leitura destacamos a
literatura, mas, ndo como material de favorecer o entretenimento, e o simples
“gosto”.

A literatura é pensada e assumida neste trabalho como arte e aquisi¢ao
de conhecimentos, e sendo arte tem sim, a possibilidade de uma leitura que
permite admiracéo e sensibilizagcdo. Entretanto, ela se opde ao entretenimento.
“Porque o entretenimento supde o esquecimento, o apagamento, a evasao, a
negacao da propria condicdo humana. O entretenimento me faz esquecer que
morro. A arte me faz lembrar da prépria morte” (BRITTO, p. 111 2003).

Outro fator de énfase nesta pesquisa sdo as condi¢des de trabalho dos

professores. Sabemos que a realidade que esses profissionais enfrentam se



apresenta complexa, tanto no que diz respeito a sua formacédo quanto a sua
pratica pedagodgica. A todo momento a midia faz denuncias sobre possiveis
problemas enquanto leitor referindo-se a este como um sujeito com sérias
falhas nas suas capacidades para ler e escrever (KLEIMAN, 2001).

Lilian Lopes Martins da Silva (1998) também salienta que ha um vasto
conjunto de dificuldades entre ser leitor e ser professor no Brasil, em fung¢ao do
desprestigio social da profissédo, do tempo sacrificado e do baixo salério.
Dentro desta perspectiva, Britto (1998) nos faz um alerta afirmando que, para
boa parte dos professores, a pratica da leitura limita-se a um nivel minimo,
pragmatico, dentro do préprio universo estabelecido pela cultura escolar e pela
indastria do livro didatico.

Profissionalmente o professor ndo tem a obrigacdo, ou necessidade, de
ler além dos produtos que informam a prética escolar. Por outro lado, como
cidaddos, tém pouco acesso a estes textos, tanto pelos veiculos culturais
estabelecidos, quanto pela sua condig&o sdcio-econdmica. (BRITTO, op.cit.).

Sabemos ainda que a tarefa de ensinar se faz de maneira ardua, pois,
segundo Marlene Carvalho (2005):

A professora € ao mesmo tempo mediadora, juiza, apaziguadora,
estimuladora, autoridade responsavel pela seguranga fisica,

animadora da aprendizagem, ombro amigo e, as vezes, mae
substituta. Além disso, tem que ensinar a ler e a escrever. (p. 17).

Assim, pensar no trabalho do professor hoje € enxergar ndo so6 a pratica
docente exercida dentro da sala de aula, mas, nos ater também para as
relacdes que estes tém com seus educandos, além das condi¢des do seu local
de trabalho - a escola. O resultado do esforco do professor, muitas vezes,
depende das condi¢des de trabalho a que este esta submetido: infra-estrutura,
material de apoio, biblioteca.

A escola é a principal instituicho da sociedade responsavel pela
educacao formal do individuo, entretanto, nos dias atuais percebemos que a
necessidade que a escola esta enfrentando ndo € s6 a de ensinar a crianca a
ler e escrever, mas letra-la.

As novas demandas sociais colocadas as pessoas de uma forma geral
nao se restringem mais, a saber, ler e escrever, mas fazer uso da leitura e da

escrita. A sociedade contemporanea, totalmente grafocéntrica, acaba a cada



dia impondo exigéncias de letramento. E preciso entfo fazer o uso competente
da lingua escrita em circunstancias sociais. Desse modo, devemos nos
preocupar com a qualidade com que se ensina a leitura e a escrita dentro da
escola.

Partindo dessa premissa, consideramos pertinente investigar como a
escola trabalha com a leitura nos primeiros anos de escolarizagdo na
perspectiva de, ao mesmo tempo em que leva as criangcas a adentrarem ao
mundo literario, empenha-se na direcao de letra-los. E tendo em vista o papel
desempenhado pelo professor no processo de insercdo da crianca no mundo
letrado consideramos também ser importante analisar a sua pratica em sala de
aula.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa tem o intuito de investigar,
observar, analisar e discutir as estratégias utilizadas por uma professora do
quarto ano do Ensino fundamental para letrar seus alunos através de textos
literarios e quais as metodologias adotadas para o exercicio do ensino da

leitura em sala de aula

1 - Prética escolar: a metodizagdo do ensino da leitura

E conhecido o alto indice de evasdo e repeténcia que assola os
primeiros anos do Ensino Fundamental, especialmente no que tange a
alfabetizacdo. Este deve ser o motivo, que conduz a constante elaboracdo de
propostas de mudancas nas orientacdes metodoldgicas para o processo de
alfabetizacdo como forma de se tentar resolver o problema. (ESPINDOLA,
2003)

Ha uma busca constante por uma metodologia capaz de levar todos os
alunos a aprendizagem da leitura e da escrita, tentando fazer com que estes se

apropriem da linguagem escrita e possam se tornar leitores competentes®.

A alfabetizacdo, portanto, carrega consigo dois movimentos paralelos,
e como a escola, detona possibilidades mudltiplas de acéo, que se
estendem de uma meta emancipatdria, rumo a afirmacdo de uma
postura autbnoma do individuo ( e sendo igualmente a consagragao
deste individualismo), ao exercicio de uma dominacdo, quando
manipulada, de modo ostensivo, pelo adulto ou por um grupo social,
visando & perenizacdo de seu dominio. Todavia, é ela que conduz ao

® Entende-se por leitor competente aquele é capaz ndo s6 de decifrar os signos escritos, mas também o
gue tem compreensao do texto lido.



ato de ler e, sendo este a conquista mais importante da acédo da
escola nos primeiros anos, pode representar também a condicdo de
rompimento do circulo ideolégico a que seguidamente o sistema
pedagégico condena. (ZILBERMAN, 1985 p. 16)

Diante dessa necessidade surge-nos a questdo: como a escola tem
tratado a leitura nos primeiros anos de escolarizagdo? Como alfabetizar e ao
mesmo tempo formar leitores competentes?

Partindo desse pressuposto tentamos tracar uma breve retrospectiva
histérica do ensino da leitura na escola, compreendendo particularmente os
primeiros anos de escolarizacgéo.

Nao ha como se falar em leitura nas séries iniciais sem se desvencilhar
da alfabetizacdo. Sdo o0s primeiros anos escolares 0s responsaveis por
introduzir a crianca no mundo da linguagem escrita, e ensina-las a decifracao

do cadigo escrito.

Essa valorizacdo da alfabetizacdo tem sua justificativa pelo fato de
gue ela pode instrumentar o sujeito para a propria vida, franquear-lhe
possibilidades de sobrevivéncia, que de outro modo, lhe estardo
vedadas. (OSAKABE, 1985 p. 150)

Segundo Barbosa (1990) podemos dividir a histéria do ensino da leitura
e escrita em trés periodos. O primeiro vai da antiguidade até meados do século
XVl e é marcado pelo uso exclusivo do chamado método sintético.

Dentre os métodos sintéticos encontramos o fonico e o silabico. No método
fénico, a base é o som das letras e ndo mais o nhome. Este foi um grande avanco
na pedagogia da leitura, pois conseguimos suprimir a soletracdo, economizando
esforgos da crianca e do professor (ARAUJO, 1996). Entretanto, ha neste método
um exagero na pronunciacdo dos sons das consoantes isoladas, para facilitar a
aprendizagem, passou-se a fazer a juncdo de outros sons diferentes das
consoantes. A inclusdo desses novos sons na leitura das palavras acabou
prejudicando sua prondncia correta e, conseqientemente, sua compreensao.

De acordo com Rizzo (1986), no método fonico sdo ensinados
primeiramente os sons das vogais fazendo de forma simultdnea o ensino da
forma da letra e a maneira correta de pronuncia-la. Esse método insiste numa forte
repeticdo até que esta associacdo se estabeleca por completo e o aluno a

pronuncie automaticamente. Depois das vogais, as consoantes sao introduzidas



numa determinada ordem, pré-estabelecida, e seus sons sdo combinados com
cada vogal.

Jéa o método silabico difere dos sintéticos anteriores (alfabético e fonico) por
ser a silaba a unidade fonética estabelecida para ponto de partida do ensino da
leitura. Os introdutores deste método basearam-se nos principios linguisticos de
gue como a consoante s6 pode ser emitida apoiada na vogal.

Assim, o método sildbico consiste na apresentacdo das vogais isoladas e,
combinadas entre si (ai, ei, oi, au, etc). Depois todas as consoantes Sao
apresentadas na sua ordem alfabética. E, logo se iniciam os agrupamentos,
utilizando-se a ilustracéo para apoiar a silaba destacada (R1ZZO, 1986).

Com base no processo fisiolégico, sabe-se que os métodos sintéticos levam
o aluno a ler, letra por letra, ou silaba por silaba e palavra por palavra. O que
acarreta no aumento do numero de pausas, favorecendo movimentos de olhos
regressivos que causam cansaco, prejudicando o ritmo e a compreensao da
leitura, ou seja, os métodos sintéticos levam o aluno a perceber partes isoladas,
sem significado, truncando sua percepcéo e compreensao.

Desse modo os métodos sintéticos dificultam a aquisicdo adequada da
linguagem ao trabalharem com elementos isolados e sem significado.

O segundo periodo da histéria do ensino da leitura descrito por Barbosa
(1990) se concentra a partir do século XVIII, em que tem inicio um processo de
oposicao tedrica ao método sintético pelos precursores do chamado método
global, oposicéo esta que se efetivou no inicio do século XX com Decroly.

Segundo Braslavsky (1971, apud ARAUJO, 1996), esse método apresenta
a palavra associada a representacao grafica de seu significado para que possa ser
aprendida como um todo sem a tortura da soletracdo, a énfase esta na
importancia do interesse e da compreensao para a aprendizagem da leitura.

Segundo os defensores desta abordagem sua criagcdo ndo se tratou de
um aperfeicoamento dos métodos anteriores, mas de uma ruptura, pois, até
entdo, o trabalho mental realizado pelo aprendiz era de natureza sintético-
analitica, passando a ser de natureza oposta, analitico-sintética. Vé-se, entéo,
um crescimento do alfabeto, passando pela silaba, a palavra e, finalmente, as
sentencas e aos textos (ARAUJO, 1996).

As duas abordagens se opdem nitidamente quanto as operacdes béasicas

gue envolvem: sintese e andlise. Mas as duas tém um acordo em comum: para



aprender a ler, a crianca tem que estabelecer uma correspondéncia entre o som e
a grafia. Tanto para uma como para a outra, esta correspondéncia € a chave da

leitura. Ou seja, a crianga aprende a ler oralizando a escrita (BARBOSA, 1990).

No Brasil, a batalha dos métodos foi objeto de acirrada discusséo
entre os partidarios do caminho sintético e partidarios do caminho
analitico. Apés os debates, que repercutiram até as paginas dos
jornais, a Diretoria Geral da Instrucdo do estado de S&o Paulo
determinou a obrigatoriedade da ado¢do do método analitico nas
escolas publicas. Essa obrigatoriedade foi questionada pelos
professores que, na verdade, nunca aplicaram os principios do
método analitico. A lei foi revogada em 1920, estabelecendo a
liberdade de céatedra na opg¢do do método de ensino de leitura e
escrita. (BARBOSA, 1990 p. 51)

Barbosa (1990) afirma ainda que é justamente esse postulado que esta
colocado em questdo na atualidade: ler ndo é mais decodificar. Partilhando dessa
concepcao compreendemos que o aluno deve sim passar por um periodo de
aguisicdo do cdédigo escrito (de decifracdo), mas que a leitura ndo se encerra
nessa atividade mecéanica.

Essa mudanca alterou profundamente a concep¢do do processo de
aguisicdo da lingua escrita, em aspectos fundamentais: a crianca, de aprendiz
dependente de estimulos externos para produzir respostas que, reforcadas,
conduziriam a aquisicdo da lingua escrita (concepcdo basica dos métodos
tradicionais de alfabetizacdo) passa a sujeito ativo capaz de construir o
conhecimento da lingua escrita (SOARES, 2007).

O problema € que junto a mudanca conceitual e o surgimento do
construtivismo” nas praticas escolares veio a idéia de que ndo seria mais preciso

haver método de alfabetizacdo (SOARES, 2003).

A proposta construtivista € justa, pois é assim mesmo que as pessoas
aprendem, ndo apenas a ler e escrever, mas é assim que se aprende
gualquer coisa: interagindo com o objeto de conhecimento. Mas os
métodos viraram palavrdes. Ninguém podia mais falar em método fénico,
método sildbico, método global, pois todos eles cairam no purgatério, se
ndo no inferno. Isso foi uma conseqiiéncia errbnea dessa mudanca de
concepcao de alfabetizagcdo. Por equivocos e por inferéncias falsas,
passou-se a ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisicdo da
técnica da escrita. Codificar e decodificar viraram nomes feios. "Ah, mas
que absurdo! Aprender a ler e escrever ndo € aprender a codificar e
decodificar" (SOARES, 2003, p.2).

Esse modo de ver as coisas fez com que o0 processo de ensinar a ler e

escrever como técnica ficasse desprestigiada:

* Concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita.



As alfabetizadoras que ficam pelejando com 0s meninos para eles
aprenderem a ler e escrever sao vistas como retrégradas e ultrapassadas.
Mas, na verdade, elas estdo ensinando aquilo que é preciso ensinar:
codificar e decodificar. As alfabetizadoras podem até estar ensinando
pelos caminhos inadequados, mas isso precisa ser feito (SOARES, 2003,

p.2).

Para Soares (2003), esses problemas do sistema de ensino, da
apropriacdo da escrita e da leitura é decorréncia da falta de especificidade da
alfabetizacdo. A aprendizagem do sistema de escrita tem uma especificidade “

a alfabetizacdo € uma parte constituinte da pratica da leitura e da escrita, ela
tem uma especificidade, que n&o pode ser desprezada” (SOARES, 2003, p. 1).

Esse desprezo € o que a autora chama de “desinventar” a alfabetizacao.
Refere-se, entdo, como desinvencdo da alfabetizacdo, primeiro, a uma
mudanga conceitual que ocorreu a partir de 1980 e segundo, por uma nova
organizacdo do tempo da escola a divisdo em ciclos, questdo da progressao
continuada, e a ndo-reprovacao.

Reinventar a alfabetizacdo significa recuperar a especificidade do
processo de alfabetizar. Entretanto, Soares (2003) afirma que recuperar essa
especificidade, ndo é voltar ao que ja foi superado (métodos utilizados
anteriormente), pois para a autora a mudanca ndo deve ser um retrocesso,
mas um avanco.

Ndo se deve utilizar nas praticas educativas somente uma teoria de
alfabetizacdo — o construtivismo. Essa mudanca implica numa juncdo de ambas
facetas, ou seja, € necessario ter uma teoria e um método de alfabetizacao:

Nas concepcgdes anteriores, as alfabetizadoras tinham um método... hoje
acontece o contrario: todos tém uma bela teoria construtivista da
alfabetizacdo, mas ndo tém método. Se antigamente havia método sem
teoria, hoje temos uma teoria sem método. E é preciso ter as duas coisas:

um método fundamentado numa teoria e uma teoria que produza um
método (SOARES, 2003, p.2).

Essa unido de um método de alfabetizacdo a uma teoria, muitas vezes nao
ocorre porque existe na Educacdo uma falsa idéia de que se for adotado um
método ndo se pode ter uma teoria na alfabetizacgéo.

Educacao é, por definicdo, um processo dirigido a objetivos. Se existem
objetivos, temos de caminhar para eles e, para isso, temos de saber qual é

o melhor caminho. Entdo, de qualquer teoria educacional tem de derivar
um método que dé um caminho ao professor (SOARES, 2003, p.3).



Esse é que deve ser 0 avancgo no processo de alfabetizar: unir um método a
uma teoria adequada a realidade brasileira, que leve o aluno ao aprendizado por
meio do trabalho com textos e com as relagdes fonema/grafema.

E a isso que eu chamo da especificidade do processo de alfabetizacéo.
N&o basta que a crianca esteja convivendo com muito material escrito, é
preciso orientd-la sistematica e progressivamente para que possa Se
apropriar do sistema de escrita. Isso é feito junto com o letramento. Mas,
em primeiro lugar, isso ndo é feito com os textos 'acartilhados' — "a vaca
vOoa, ivo viu a uva" —, mas com textos reais, com livros etc. Assim € que se

vai, a partir desse material e sobre ele, desenvolver um processo
sistematico de aprendizagem da leitura e da escrita (SOARES, 2003, p. 3).

Se 0 aluno ndo passar por um processo de decifracdo do cddigo escrito
certamente se tornara um leitor limitado. Para formarmos leitores capazes de ler e
entender um texto precisamos que ele compreenda que 0 Nnosso sistema de escrita.
Devemos nos desfazer da nossa visdo adultocéntrica do ensino, pela qual
concebemos a aprendizagem das criancas.

Quebrar as barreiras que nos impede de olhar com outros olhos as
dificuldades e as necessidades de nossos alunos é se desfazer dos pré-conceitos

estabelecidos, encarnados em nos que reflete em nossa pratica pedagdgica.

1.2 - Leitura, literatura e pratica docente: andando na corda bamba

O ambito reservado a literatura se vé assolado pela crise de ensino,
somada agora a uma crise particular - a da leitura que extravasa o
espaco da escola, na medida em que se depara com a concorréncia
dos meios de comunicacdo de massa. E por esta mesma razao que
se justifica uma reflexdo coletiva a respeito tanto do significado e
finalidade do incentivo a leitura na escola, como a propdsito das
estratégias de que o professor pode se valer, se este tem em vista
estimular a frequéncia do aluno a obra literaria. (ZILBERMAN, 1985

p.7)
O trabalho com literatura na sala de aula tem sido motivo de varias discussdes
seja pelo modo como este vem sendo desenvolvido (métodos e técnicas de
ensino) seja pelas associagbes de “passividade”, “divertimento”, que este tipo
de material pode trazer ao publico leitor.

O caso a ser pensado € como a literatura adentra o mundo escolar? Por
guais caminhos ela tem andando e como tem chegado até os alunos? Como o0s
professores tem trabalhado com esse material? Que estratégias tem utilizados
para desenvolver as atividades de leitura em sala de aula? E ainda como os

alunos tém se relacionado com os textos literarios?



Outro ponto forte de discussao esta na associacao direta que se faz de
literatura com um trabalho mais extensivo no Ensino Médio, onde esta entra no
programa, dentro de uma disciplina especifica — a Historia Literaria. No entanto,
se pensarmos a literatura ndo apenas como um sistema de obras que a
tradicdo consagrou e que 0s manuais arrolam cronologicamente perceberemos
que ela vive no dia a dia no Ensino Fundamental, desde pelo menos, a
alfabetizacdo, no caso da literatura escrita; e antes disso, no caso da literatura
oral. (LEITE; MARQUES, 1985).

Outro fator que devemos nos atentar € como a leitura, a escrita, a
literatura séo vistas e trabalhadas (escolarizadas) pela instituicdo escolar. Nao
podemos esquecer que a escola € constituida por regras e normas que
ordenam o processo ensino-aprendizagem, ou seja, 0s alunos séo preparados
e organizados de acordo com sua faixa etaria, 0 que determina tratamentos
especificos para cada grupo distinto. A esse processo se d4 o nome de
escolarizagdo, processo inevitavel que institui e constitui a esséncia da escola.
(SOARES, 2001).

Assim todo material que adentra a instituicdo escolar automaticamente
passa a ser escolarizado, ou seja, € trabalhado nos moldes da escola,
obedecendo a critérios tipicos, especificos desta instituicdo. Principalmente nas
questdes de tempo e espaco.

Lerner (2002) ressalta que, por serem praticas, a leitura e a escrita
apresentam tracos que dificultam sua escolarizacdo, pois ndo é simples
determinar com exatidao o que, como, e quando 0s sujeitos aprendem, ja que o
ensino se estrutura como eixo temporal Unico, uma progressao linear,
acumulativa e irreversivel.

Partindo desta premissa Soares (2001) nos alerta que devemos rever o
uso de textos narrativos e poéticos no trabalho de sala de aula. Estes nao
devem ser simplesmente utilizados para analise de identificacdo de
substantivos e ou mera localizagdo de informacéo e metalinguagem (gramatica
e ortografia). Com isso o aluno perde a inteiracdo ludica e ritmica que o deveria
levar as percepcdes do poético e ao gosto pela poesia.

A literatura em ambito escolar tem sido utilizada como mecanismos
nada atraentes para o aluno gostar de ler, porque a escola com sua

organizagcdo e o professor com sua metodologia, tém colocado o
aluno cada vez mais distante dessas praticas, ndo havendo nenhum



incentivo a leitura. O grande desafio € promover estratégias de
escolarizacdo mais adequada para a literatura e para leitura.
(SOARES, 2001 p.31)

Outra questdo muito frequiente, na escolarizacéo da literatura é que esta
€ sempre trabalhada na aula de portugués, dando-se uma conotacao de “fazer
escolar’, uma atividade obrigatéria, um mecanismo que forga o aluno a ler. Se
a leitura acontece na escola inevitavelmente precisa ser adequada ao moldes
da escola, entretanto, esta pode e precisa acontecer de forma mais
democratica e autbhoma, onde os alunos sintam prazer em ler e ndo uma
repulsa pela leitura. (SOARES, 2001).

Egmon de Oliveira Rangel (2003) enfatiza ainda que, mesmo que a
escola faca da leitura um investimento pedagdgico prioritario, a leitura literéria,
naquilo que tem de propdsito e, portanto, de construtivo da experiéncia
subjetiva, ficard obscurecida.

Se ndo se pode evitar que a literatura infantil/juvenil ao adentrar a
escola se escolarize, ou seja, se torne uma leitura escolar, que essa
escolarizacdo obedeca a critérios que preservem o literario. Respeitando sua
esséncia sem distorcé-la, destrui-la, desfigura-la inadequadamente por meio de
fragmentacbes sem textualidade, sem coeréncia e totalmente vagas.
(SOARES, 2001).

Segundo Rildo Cosson (2006), a experiéncia literaria ndo sé nos permite
saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia. Ou seja, a ficcao feita pela palavra na narrativa, e a palavra feita
matéria na poesia, sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do
leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos
expressar e nos falam de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao
mundo, assim como nos dizer a nGS mesmos.

A formacéo do leitor literario visa um leitor para quem o texto € objeto de
um intenso desejo, para quem a leitura é parte indissociavel do jeito de ser e de
viver. (RANGEL, 2003).

E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas. Todavia, para que a
literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar 0s
rumos da sua escolarizagdo. (COSSON, 2006 p. 17)



O texto literario € indispensavel para o ensino/aprendizagem da leitura e,
evidentemente, para a formacgéo do gosto literario, direito de todo e qualquer
cidaddo e dever do ensino fundamental. Sendo assim, n&o podemos
simplesmente inclui-lo na programacao cotidiana, mas dar-lhe o devido
destaque cultural e pedagdgico, seja na criteriosa selecéo do que se oferece ao
aluno, que ndo pode deixar de lado as caracteristicas dos canones, seja no
tratamento didatico dado ao estudo do texto, que ndo pode prescindir de
atividades que desenvolvam adequadas estratégias de abordagem e
processamento do texto literario. ( RANGEL, 2003).

Os textos sdo uma rica mediacdo de que dispomos, e dentro desse
campo a literatura se apresenta como aliada para pratica docente, pelo vasto
conjunto que compdem suas obras. Entretanto percebemos que ndo basta s6
ter textos em sala de aula, seja ele literario ou ndo. O que precisamos € de
uma nova postura de trabalho frente a esses materiais. O professor necessita
de uma metodologia que seja adequada as necessidades cotidianas da sala de
aula.

A pratica educativa deve estar aliada a vivéncia social de cada individuo
que dela faz parte, seja professor-aluno-coordenador, enfim toda comunidade
escolar, pois juntos formam uma micro-sociedade que pertence a um todo. E
essa micro-sociedade chamada escola é uma das responséaveis pela formacao
intelectual e cultural daqueles que dela participam.

Segundo Adorno (1995) esta tarefa de reunir na educacao
simultaneamente principios individualistas e sociais, — como diz Schelsky —
adaptacao e resisténcia, € particularmente dificil ao pedagogo no estilo vigente.

Neste sentido precisamos nos preocupar com o tipo de profissionais que
temos hoje dentro de nossas escolas, principalmente com a qualidade na
formacao de nossos professores. E esta € uma questdo complexa que envolve
diversos fatores.

Diante dessa problematica Kleiman (2001) enfatiza a necessidade de se
implementar projetos politicos pedagdgicos que estejam realmente
enderecados a formacdo de profissionais competentes, visando
prioritariamente a valorizacdo do professor bem como sua pratica pedagogica.

Freire (1996) também salienta sobre as questdes que envolvem a

formacdo permanente dos professores e a reflexdo critica sobre a préatica. E



pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que pode melhorar a
proxima pratica.

A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia a relacéo
teoria/pratica sem a qual a teoria pode vir virando blablabla e a pratica ativismo.
(FREIRE, 1996). Essa alianca entre teoria e pratica permitira ao professor nao
s6 ensinar os alunos a ler e a escrever, mas inseri-los no mundo social da
lingua escrita. Este € um desafio que precisamos assumir. E o trabalho com a
literatura ndo foge a esta necessidade.

Partindo desse pressuposto temos que estar atentos na forma como a
leitura e a literatura esta sendo trabalhada em sala de aula. Ndo podemos
perder de vista a necessidade de fazer os nossos alunos tornarem-se leitores.
Trabalhar nas vias do letramento € uma necessidade para a escola atual, esta

deve ser a meta da pratica educativa.

1.3 — Letramento Literario: uma pratica que precisamos assumir.

Em nossa sociedade grafocéntrica, centrada na escrita, podemos
encontrar atualmente varios tipos e niveis de letramento. Ja se fala em
letramento digital, letramento matematico, letramento literario, entre alguns
outros.

O termo letramento literario foi usado pela primeira vez no Brasil por
Gracga Paulino, num trabalho encomendado para a ANPEd, na seqiéncia do
trabalho de Magda Soares. Na época, o grupo de pesquisa tinha 0 nome -
Grupo de Pesquisas de Literatura Infantil e Juvenil. Em seguida passou-se a
adotar o nome - Grupo de Pesquisas do Letramento Literario — GPELL — pelo
fato de, assim, integrar as discussdes, as questbes referentes a literatura no
contexto da cultura escrita.

Desta forma, a mudan¢ga de nome buscou destacar a importancia da
leitura literaria, do leitor, da formacé&o de leitores — professores e alunos — da
leitura literaria na escola e em bibliotecas, etc. ( MACHADO, 2008)

Sabemos que o termo letramento surgiu para dar subsidios a uma gama
de discussdes acerca das praticas de leitura e escrita. Assim, essa nova
demanda também fez emergir em nosso meio social, outras faces para as

aprendizagens da matematica, da tecnologia e da literatura. Ja ndo basta mais



utiliza-las como meras técnicas, mas € preciso fazer uso em meios sociais com

sentido de aquisi¢do de conhecimento.

O conhecimento produzido pela Arte, mais especificamente com a
Arte que se faz com a palavra, a literatura, além de nos mostrar a
realidade sob aspectos originais, ficcionais ou ndo, mobiliza-nos a
sensibilidade, anunciando que podemos ser diferentes do que somos;
podemos resolver nossas vidas de modos também diferentes, enfim,
abre-nos janelas de transformacéo. (GOULART et al, 2003 p.1)

O Letramento Literario segue essa linha em que a Literatura passa de
obra sacralizada para algo em movimento e em constante transformacgéo. Para
Cosson (2006), é justamente por ir além da simples leitura que o letramento
literario € fundamental no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem
a funcao de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo do
hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios
para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

Nesse sentido a leitura literaria estabelece um elo entre o sujeito e o
texto, e a medida em que essa relacdo se constréi o conhecimento se torna a
ponte entre um e outro. Segundo Cosson (2006), é por possuir essa funcao
maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a
literatura tem e precisa manter um lugar especial na escola.

N&do é apenas na escola que temos contatos com textos literarios,
entretanto é a instituicdo escolar que legitima o processo de ensinar e
aprender, e € por sua legitimidade que a escola é para nés um campo de suma
importancia, jA que muitos tém apenas nesse periodo a oportunidade de
contato com textos de toda ordem inclusive os literarios.

O letramento literario, conforme concebemos possui uma
configuracao especial, pela propria condicdo de existéncia da escrita
literdria. O processo de letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social da
escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio. Dai sua importdncia na escola, ou melhor, sua
importdncia em qualquer processo de letramento, seja aquele
oferecido na escola, seja aquele que se encontra difuso na
sociedade. (COSSON, 2006 p. 12)



Nesse sentido a escola se apresenta como campo feértil de trabalho e
promocdo ao letramento literario. Entretanto, mesmo diante destas
constatacdes o ambiente escolar ainda se esbarra nas praticas enrijecidas no
que se diz respeito ao trabalho com a literatura em sala de aula.

Os textos literarios se reduz, muitas vezes, a mera localizacdo de
informacdes ortograficas, ou ainda de simples leitura. Como se o fato de ler o
texto fosse suficiente para aquisicdo de conhecimento e entendimento pelo
sujeito leitor. Como afirma Cosson (2006), para aqueles que acreditam que
basta a leitura de qualquer texto convém perceber que essa experiéncia podera
e devera ser ampliada com informacgdes especificas do campo literario e fora
dele.

A escola deve ultrapassar as atividades mecanicistas em que vem sendo
reduzida a literatura em sala de aula. Outro fator que importante ressaltar sdo
os discursos proferidos por muitos professores e especialistas tanto da area da
educacdo quanto da &rea das ciéncias linguisticas. Esses enfatizam que a
literatura deve seguir a linha da modernidade deixando sua esséncia artistica
que para muitos é “arcaica” para assumir um ar moderno tecnoldgico.

Na era da tecnologia e do mundo digital parece nao ser mais
interessante pegar um livro para ler, falar sobre ele, discutir a histdria, comentar
sobre seus personagens, se indignar com as atitudes de alguns e se apaixonar
por outros. Em uma realidade onde os filmes surgem com “Surround®’, “FULL
HD® e tantas outras tecnologias nos parece que os livros se tornaram algo
estatico do passado.

Como bem explicita Cosson:

O contetdo da disciplina Literatura passa a ser as cangao populares,
as cronicas, os seriados de TV e outros produtos culturais, com a
justificativa de que em um mundo onde a imagem e a voz se fazem
presentes com muito mais intensidade do que a escrita, ndo ha por
que insistir a leitura de textos literarios. (COSSON, 2006 p. 22)

Diante dessa nova realidade surge-nos uma necessidade de preservar
a esséncia artistica da literatura na sala de aula, ndo deixando de trabalhar
com esta arte em nossa escolas e nem tdo pouco reduzi-la a mero texto

utilitario em nossa pratica diaria.

> E o conceito da expansdo da imagem do som a trés dimensées. Ele recria um ambiente mais realista de
audio, presente nos sistemas de som de cinemas, teatros, entretenimento em casa, videos, jogos de
computador, dentre outros.

® E a resolugdo maxima que uma TV de alta definicdo do mercado alcanca.
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Faz-se necessario que as escolas possam utilizar de textos literarios
para promover uma aprendizagem centrada na aquisicdo de conhecimento, na
apreciacdo estética a qual estes textos exigem e ndo a simples decodificacdo

de informacdes. Esta é uma real necessidade que precisamos assumir.



