Entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental: Contribui¢cfes

a Educacao Matematica na Infancia

CIRIACO, Klinger Teodoro™.
Mestrando em Educacao (Ed. Matematica) — FCT/UNESP.

Resumo

Este texto trata-se de uma Dissertacdo de Mestrado, em desenvolvimento, vinculada a linha de
pesquisa “Praticas e Processos Formativos em Educagdo” do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — Campus de Presidente Prudente. Com a aprovacdo Lei Federal n°11.114, de 16
de maio de 2005 que obriga a matricula das criancas de 6 (seis) anos no Ensino Fundamental, se
torna necessario (re) pensar as praticas escolares presentes nas escolas. O intuito de nosso
estudo consiste em compreender como os professores dos primeiros anos de escolarizagédo
trabalham com os conteldos matematicos tendo em vista a proposta curricular para o Ensino
Fundamental de 9 anos. O objetivo central deste estudo consiste em realizar uma analise de
cunho qualitativo a respeito da introdugéo dos conteldos de Matematica, decodificada na prética
pedagdgica de professores da Pré-escola e do 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Educacéo de Presidente Prudente/SP. Para tal, apresentamos neste momento um esboc¢o das
questdes tedricas que nos preocupam quando pensamos nas praticas educativas em Matemética
no periodo que compreende a transi¢cdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental. Assim,
ao final da pesquisa estimamos que por meio das praticas investigadas neste estudo seja possivel
direcionar acdes que englobem a Educacdo Matematica na infancia de maneira que contribua com
o desenvolvimento infantil respondendo com isso a seguinte questdo: Que Matematica Ensinar a
Crianca ‘Pequena’?

Palavras-Chave: 1) Educacdo Infantil; 2) Ensino Fundamental de Nove Anos; 3) Educagéo
Matemética na Infancia.

Introducéo

Sao inumeras as dificuldades com as quais se defronta a Educacéo Basica
e a formacdo docente para os primeiros anos de escolarizacdo. Este problema
vem se tornando alvo de vérias pesquisas em Educacao e na area de Educacéo
Matematica. Em consequéncia, a formacdo docente, tanto inicial quanto
continuada, se constitui um campo de pesquisa em plena expansao.
(FIORENTINI, 2004).

A relevancia de desenvolver estudos sobre estas questbes se confirma a
partir de uma série de resultados de avaliacdes externas tais como SAEB, PISA,
ENEM entre outros sistemas, que apontam o despreparo da escola para realizar a

tarefa de ensino, para os alunos que atualmente freqiientam a escola publica.

! Dissertagéo orientada pela Prof3. Dr2. Leny Rodrigues Martins Teixeira.
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llustram estas afirmacdes os resultados do SAEB (2005), cuja média de
proficiéncia em Matemética obtida pela quarta-série do Ensino Fundamental das
escolas urbanas municipais em nivel Brasil foi de 178,9 pontos em uma escala
entre zero a quinhentos. (BRASIL/INEP/SAEB, 2005).

Desse modo, o baixo desempenho dos alunos em matemética vem
merecendo grande atencéo e se transformando em alvo de discussdes nos meios
académicos, mostrando uma realidade com multiplas faces, e ainda sem solucéo.

Diante deste quadro, que consiste nas dificuldades apresentadas pelas
criancas e pelos professores, é inevithvel que se questione o ensino de
Matematica nas escolas e a atuacdo dos docentes que o praticam. Neste sentido
algumas perguntas se tornaram freqientes: o ensino de Matematica no ambiente
escolar tem sido abordado de forma adequada? Qual seria? Que visdo de
Matemética detém o docente? Que tipo de conhecimento acha indispensavel para
esta pratica? Que metodologia utiliza em sala de aula? Quais as dificuldades
encontradas no ensino? Como avalia? O exame dessas questbes, passa
necessariamente por reflexdes a respeito da formacao dos professores.

Neste cenério de indagacdes cabe observar que no Brasil os conteudos
matematicos a serem iniciados no primeiro Ciclo do Ensino Fundamental estdo
pautados pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), e estes se
dividem em alguns topicos como: operacdes com numeros, espaco e forma,
grandezas e medidas, tratamento da informacéo e conteudos atitudinais.

A partir dessa proposta, a pratica pedagoégica de iniciacdo a Matematica
nos primeiros anos de escolarizacéo deve ser realizada pelo professor a partir dos
conhecimentos que as criangas trazem a escola, uma vez que elas constroem
conceitos numéricos antes mesmo de comecarem a estudar.

Com relacdo a essa questdo, € importante salientar que iniciar 0s
conteudos matematicos a partir dos conhecimentos que as criangas possuem “[...]
nao significa restringir-se a eles, pois é papel da escola ampliar esse universo de
conhecimentos e dar condicbes a elas de estabelecerem vinculos entre o que
conhecem e o0s novos conteudos que vao construir, possibilitando uma
aprendizagem significativa [...]". (BRASIL, 1997, p. 45).
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Conforme observado nos paragrafos acima, para iniciarmos® a discusséo
ora apresentada temos como base preliminar documentos oficiais do Ministério da
Educacdo (MEC), tais como: Referencial Nacional Curricular para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997), entre outros documentos que subsidiam e orientam
a pratica pedagodgica do professor para o ensino de Matematica.

Até recentemente, o periodo circunscrito para a idade média de
escolarizacdo basica no Ensino Fundamental era o de criancas em idade de sete
anos, porém atualmente com a Lei Federal n°11.114, de 16 de maio de 2005 que
obriga a matricula das criancas de 6 (seis) anos alterando os art. 6.°, 30, 32 e 87
da Lei Federal n.° 9394, de 20 /12 /96, dispondo sobre a duracdo minima de 9
(nove) anos para o Ensino Fundamental reafirmando a matricula obrigatéria a
partir dos 6 (seis) anos de idade para todo o sistema de ensino brasileiro.

Esse fato tem implicacbes no processo de ensino e aprendizagem de
diversas areas do conhecimento. Inimeras pesquisas® vém sendo feitas sobre as
implicacdes da inclusdo de mais um ano no Ensino Fundamental. Existe uma
convergéncia entre estas pesquisas que tratam sobre o curriculo em linhas gerais
e da Alfabetizacdo, em particular. Logo, no caso do ensino de Mateméatica sédo
poucas as pesquisas que se preocupam com tais mudancas.

Justificamos, com isso, nossa intencdo de estudo, cujo objetivo €
compreender como se da o processo de iniciagdo a Matematica na infancia, na
perspectiva da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos.

Para tanto o MEC institui que:

[...] o Ensino Fundamental de nove anos é um movimento
mundial e, mesmo na América do Sul, sdo varios os paises que 0
adotam, fato que chega até a colocar jovens brasileiros em uma
situacdo delicada, uma vez que, para continuar seus estudos
nesses paises, é colocada a eles a contingéncia de compensar a
defasagem constatada. (BRASIL, 2004, p.13).

Neste sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) afirma que a
institucionalizagdo da escolaridade de nove anos obrigatéria tem em seu

desenvolvimento duas vertentes: “oferecer maiores oportunidades de

2 Optamos em escrever na 12 pessoa do plural por se tratar de um estudo conjunto no qual
orientado e orientadora se envolvem e propdem discutir o tema a fundo.
* Goulart (2007); Kramer (2007); Brand&o et. all. (2009); Lorenzato (2009), entre outros.
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aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos,
alcancando maior nivel de escolaridade”. (BRASIL, 2004).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) ainda ressalta que a acdo da
inclusdo de mais um ano no Ensino Fundamental requer “planejamento e
diretrizes norteadoras para o atendimento integral da crianga em seu aspecto
fisico, psicolégico, intelectual e social” além é claro da expansao desse
atendimento e da garantia a qualidade do ensino. (BRASIL, 2004).

No entanto, com a obrigatoriedade da matricula da crianca de seis anos no
ensino fundamental, pressupomos que a escolarizacdo precoce pode
comprometer a infancia, como por exemplo: prejudicar o desenvolvimento infantil,
desrespeitar o tempo destinado as vivencias tipicas da infancia como as
brincadeiras em que a crianga descobre o mundo ao seu redor.

Por outro lado, para implementar essa medida, é necessério refletir sobre
as consequéncias da ampliacdo do Ensino Fundamental para o curriculo de
Matematica na Pré-escola e no 1° ano. Acreditamos que essa discussao propicia-
nos melhores esclarecimentos sobre as vantagens e desvantagens de tal
mudanca.

A opcdo em analisar os aspectos que tal mudanca possa trazer para a
pratica dos professores, encontra respaldo em pesquisas ja realizadas sobre
alfabetizacdo em que os professores iniciam precocemente alguns conteudos
para as criancas ‘pequenas’ no ensino fundamental (MOYA, 2009; SILVA, 2008;
ARAUJO, 2008). Com base nessas conclusdes, as de que os conteldos sio
iniciados antecipadamente, pretendemos verificar se com Matematica acontece 0
mesmo, sendo preciso para tal observar as atividades propostas em sala de aula,
a pratica docente, bem como outros aspectos que possam compor 0 cenario da
investigacao.

Portanto, investigaremos como um grupo de professores da rede municipal
de ensino de Presidente Prudente (SP) realizam em sua pratica pedagdgica a
introduc&o aos conteldos matematicos e como se encontram capacitados em sua
formacédo académica para lidar com estes conteudos. Pretendemos ainda, no bojo

desta discusséo, investigar quais as dificuldades que os mesmos enfrentam com
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vistas a aplicacdo da nova proposta curricular que inclui mais um ano no Ensino

Fundamental.

Que Matematica Ensinar a Crianca Pequena?

O trabalho com a Matemética nos primeiros anos de escolarizacdo tem
diversas nuances, e em alguns casos parece-nos que essas orientacdes
pedagogicas seguem um caminho contraditorio no dia a dia das instituicbes de
Educacao para a Infancia.

Sobre esta questédo Lorenzato (2009) esclarece-nos que:

Ha décadas a experiéncia escolar vem mostrando que o
programa de Matematica para o primeiro ano do Ensino
Fundamental tem sido dificil até para muitas criancas de sete
anos de idade. Assim tem comecgado o efeito domind escolar: o
professor de segunda série afirma que seus alunos chegaram
sem o0s conhecimentos que deveriam ter adquirido na primeira
série; 0 mesmo acontece com o0s professores das séries
seguintes, com relacdo as séries anteriores. Isso € um fato na
nossa realidade escolar e provavelmente ele tem diferentes
causas. Uma delas pode estar nas proprias criancas. Estariam
elas, com seis anos de idade e agora no primeiro ano escolar,
preparadas para a compreensdo das distintas fungbes do
namero, do verdadeiro significado do zero, das diferencas entre a
simplicidade da contagem oral e as armadilhas da contagem
escrita? (p. 02).

E por dividirmos esta angustia com o autor que nos propomos a ampliar a
discussdo sobre as praticas de ensino de Matematica na perspectiva da
ampliacdo do Ensino Fundamental. Para tal, entendemos que a iniciacdo a
Matematica ocorre anteriormente ao periodo de escolarizacdo da crianca. Neste
sentido, o professor que leciona para a infancia deve, em seu processo de
trabalho pedagdgico, valorizar as vivéncias das criangas, propiciando com isso
uma aprendizagem mais significativa.

Fazer com que as criangcas pequenas desenvolvam por meio dos
conhecimentos matematicos, habilidades como: a criatividade, iniciativa pessoal,
capacidade de trabalhar em grupos com o intuito de resolver problemas,
construindo técnicas para abordar e trabalhar problemas, ndo é uma tarefa facil,

razdo pela qual se faz importante lembrar que, atualmente:
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Algumas escolas oferecem Ensino Fundamental de oito anos e
outras, de nove anos. Essa diferengca na duracdo é devida a
incorporacdo de um ano da Educagédo Infantii ao Ensino
Fundamental. Portanto, no regime de nove anos, temos criancas
com seis anos de idade, no primeiro ano, que nao frequentaram a
Educacéo Infantil. Com referéncia a essas criancas, surge uma
guestdo inevitavel, importante e muito freqlente entre os
professores, que é a seguinte: “Com vistas a aprendizagem da
Matematica, o que deve ser ensinado as crian¢as no primeiro dos
nove anos?”. (LORENZATO, 2009, p. 01).

E complementa Goulart (2007):

Uma questéo delicada e importante com que estamos lidando no
contexto dessa ampliagdo do Ensino Fundamental diz respeito a
insercdo das criangas de seis anos. Criangcas que em muitos
estados e municipios brasileiros, estavam frequentando os
espacos de Educacdo Infantil passam a frequientar a escola de
Ensino Fundamental. Que reflexdes e revises precisamos fazer
no contexto da escola e de nossas praticas pedagdgicas para
gue essas criangas se sintam abragadas, acolhidas? (p.79).

7

Com respeito a essa problemética, é importante ressaltarmos que o
professor deve ter certo cuidado com os limites e realidades proprias da crianga
gue iniciam nesta etapa o 1° ano do Ensino Fundamental, pois sédo criancas que
na Legislacdo antiga ainda frequientariam a Educacdo Infantil, dessa forma o
professor poderd compreender as dificuldades e superacbes das criancas
pequenas e possivelmente desenvolver um bom trabalho com a Matematica.

Para que essa possibilidade seja alcancada é preciso ter conhecimento e
didatica. Hoje encontramos alunos chegando ao Ensino Médio sem ter
desenvolvido o minimo raciocinio matematico. Este fato pode ter suas raizes na
ma alfabetizagdo matematica que é iniciada na Pré-escola.

Na Educacao Infantil o ensino de Matematica, como das demais areas do
conhecimento, é orientado por um documento do Ministério da Educacdo (MEC)
que traz orientacdes especificas para o trabalho pedagdgico no cotidiano das
instituicdes. Trata-se do Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil
(RCNEI, 1998), documento que define a concepcao de crianga, perfil de educador
para a infancia, apresenta propostas de atividades, todas em nivel pratico-ludico
na tentativa de favorecer aspectos motores, fisicos, psiquicos e intelectuais da

crianga.
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Por se tratar de um documento anterior a lei que amplia a duracdo do
Ensino Fundamental, o professor pode buscar nele atividades a serem
desenvolvidas com a crianca em idade de seis anos. No entanto, ndo parece ser

0 que ocorre como explica Lorenzato (2008):

[...] o ensino fundamental, cuja duragcéo era de oito anos, passou
a incluir também as criancas em idade de 6 anos de idade [...] E
interessante notar que esta ampliacdo levou muitos professores a
terem duvida a respeito da melhor resposta a questdo: “O que
devemos ensinar as criangas do primeiro ano?”. (p. 08).

E por concordarmos com o autor que buscamos, por meio de nosso
estudo, respostas a esta e outras questbes que podem surgir no decorrer da
pesquisa ao investigarmos a pratica pedagogica dos professores que ensinam
Matematica tanto na Pré-escola (Ed. Infantil) como no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Nosso intuito em pesquisar o ensino de Matematica nos primeiros anos de
escolarizacdo é o de levantarmos os conteudos que sdo trabalhados, analisando
no bojo desta discussao as implicacées curriculares para o ensino de Matemaética,
nos anos que delimitamos a observacdo em campo®, expressas na prética
pedagdgica dos professores no trabalho no periodo de transicdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental de Nove anos.

E importante observarmos que para iniciar o ensino de Matematica, na Pré-
escola, o Referencial Nacional para a Educacgao Infantil (BRASIL, 1998) sugere
que se o professor partir das vivéncias iniciais das criancas, ele favorecera a
elaboracao dos conhecimentos matematicos.

Assim, o fazer Matematica na Pré-escola implica expor idéias proprias da
linguagem infantil, escutar os ‘outros’, formulando e comunicando procedimentos
para a resolucdo de problemas. O objetivo de um trabalho que privilegie tais
questdes é o de oportunizar a tomada de decisdes por parte da criangca, 0 que
possivelmente fara com que ela se posicione como produtora do conhecimento ao

invés de mera reprodutora de instru¢des. (BRASIL, 1998).

* Pré-escola e 0 1° ano do Ensino Fundamental.
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Nessa perspectiva, a instituicdo de educacgéo infantil pode ajudar
as criancas a organizarem melhor as suas informacbes e
estratégias, bem como proporcionar condicBes para a aquisicdo
de novos conhecimentos mateméaticos. O trabalho com nocdes
matematicas na educacdo infantil atende, por um lado, as
necessidades das préprias criancas de  construirem
conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do
pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social
de instrumentaliza-las melhor para viver, participar e
compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e
habilidades. (BRASIL, 1998, p. 207).

Com vistas a uma aprendizagem Matematica que considere as
especificidades do desenvolvimento infantil, Lorenzato (2008) sugere que €
necessario trabalhar com as criancas, em idade pré-escolar, conteidos que
envolvam: 0s processos mentais basicos, as habilidades espaciais e 0s sensos
numerico, topologico, espacial e de medida, temas estes que serdo tratados com
maior aprofundamento no Ensino Fundamental, enfatiza o autor.

Como bem assinala o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao
Infantil (RCNEI):

As criancas tém e podem ter varias experiéncias com o universo
matematico e outros que lhes permitem fazer descobertas, tecer
relagdes, organizar o pensamento, o raciocinio logico, situar-se e
localizar-se espacialmente. Configura-se desse modo um quadro
inicial de referéncias l6gico-matematicas que requerem outras,
que podem ser ampliadas. Sdo manifestacdes de competéncias,
de aprendizagem advindas de processos informais, da relacdo
individual e cooperativa da crianga em diversos ambientes e
situacdes de diferentes naturezas, sobre as quais ndo se tem
planejamento e controle. [...] Reconhecer a potencialidade e a
adequacdo de uma dada situacdo para a aprendizagem, tecer
comentérios, formular perguntas, suscitar desafios, incentivar a
verbalizacdo pela crianga etc., sdo atitudes indispensaveis do
adulto. (BRASIL, 1998, p. 213).

Para que a criangca se desenvolva matematicamente, € digno de realce
destacar os objetivos que o RCNEI estabelece para a Educacéo Infantil. Este
documento regulamenta as bases em que se deve partir a pratica dos

profissionais que lecionam nas Creches (0 a 3 anos) e na Pré-escola (3 a 6
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anos®), dessa forma, a abordagem da Matematica na educacdo da crianca de
zero a trés anos é o de estabelecer aproximacfes em relacdo a algumas nocdes
matematicas presentes no seu cotidiano. Exemplos simples para iniciar essas
nocbes baseiam-se na exploracdo de situacfes envolvendo quantidades,
contagem, relagbes espaciais, entre outros.

Para a crianca de quatro a seis anos (periodo estabelecido para o
desenvolvimento desta pesquisa), o0 objetivo da pratica pedagogica em
Matematica € o de ampliar o trabalho com o intuito de oportunizar que as criancas
gue desenvolvam o previsto pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacao

Infantil, ou seja:

Reconhecer e valorizar os numeros, as operagfes numericas,
as contagens orais e as nog¢des espaciais como ferramentas
necessarias no seu cotidiano; Comunicar idéias matematicas,
hipéteses, processos utilizados e resultados encontrados em
situacdes-problema relativas a quantidades, espaco fisico e
medida, utilizando a linguagem oral e a linguagem
matematica; Ter confianca em suas proprias estratégias e na
sua capacidade para lidar com situagbes matematicas novas,
utilizando seus conhecimentos prévios. (1998, p. 215).

As contribuicBes das pesquisas na area do desenvolvimento infantil e da
teoria das inteligéncias multiplas (SMOLE, 2003; LERNER & SADOVSKY, 1996;
entre outros) nos permitem afirmar que as criangas pequenas desde a mais tenra
idade constroem conhecimentos sobre diferentes &reas do conhecimento a partir
de suas vivéncias.

Dessa maneira, na medida em que o professor desenvolve, em sua prética,
a iniciacdo a Matematica € possivel e necessario que consiga produzir novos
conhecimentos partindo dos conceitos prévios da crianga, interagindo com isso na
exploracdo do ambiente por meio de situagcbes-problema fazendo com que ela

conviva com novos desafios proporcionados nas aulas.

® Embora atualmente a crianca na faixa etaria de 6 anos esteja freqlientando j& o Ensino
Fundamental apés a provacdo da Lei Federal que ampliacdo de oito para nove anos sua duracao,
0 RCNEI estabelece os objetivos a serem atingidos para a crianca nesta idade.
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Smole (2003) esclarece que as criangas pequenas nao vivenciaram as
estereotipias trazidas pela educacéo viciada®, neste caso, talvez elas ainda nao
tenham ouvido falar da dificuldade que é aprender Matemética, ou pelo menos
nao fazem idéia do que significa isso. Neste contexto, no dia a dia a crianca se

dispde:

[...] a transcender as fronteiras das quais estdo pelo menos
perifericamente conscientes; elas se jogam em seu brinquedo,
em seu trabalho e nos desafios propostos com grande dose de
entusiasmo, paixdo e criatividade; as criancas frequentemente
usam formas originais de resolver problemas a elas colocados,
nao tém medo de ousar e ndo se intimidam diante do novo. [...] 0
trabalho com a matemética na escola infantii ndo tem um
curriculo rigidamente estabelecido, 0 que permite que possamos
fazer sugestbes para as acdes pedagdgicas sem estabelecer
uma sensagéo de inseguranga e mal-estar que desequilibrem a
pais, professores e alunos. (SMOLE, 2003, p. 61).

Nesta perspectiva deve-se, na Educacéao Infantil, considerar a rapidez que
€ caracteristica do processo de mudanca que a crianca vive em idade pré-escolar.

Pensando nisso, o professor que leciona para infancia tém que desafiar as

criancas nas atividades que propdem, de tal forma que:

Essas situacgdes-problema devem ser criteriosamente planejadas,
a fim de que estejam contextualizadas, remetendo a
conhecimentos prévios das criancas, possibilitando a ampliacdo
de repertérios de estratégias no que se refere a resolucdo de
operagbes, notagcdo numérica, formas de representacdo e
comunicacgdo, etc., e mostrando-se como uma necessidade que
justifique a busca de novas informagodes. (BRASIL, 1998, p. 211-
212).

Vale lembrar que o0s conhecimentos, estabelecidos anteriormente ao
periodo de escolarizacdo, ndo se apresentam homogéneos, pois sao resultados
das distintas experiéncias vividas pela crianca. Mesmo assim enfatizamos que
essas experiéncias sdo o ponto de partida para o trabalho com a resolugcéo de

problemas na infancia. Toda atividade proposta para a pré-escola deve ter um

® A autora faz com essa afirmacdo uma analogia sobre as influéncias de fatores externos ao
ambiente escolar que acabam por interferir nos aspectos educacionais das criancas, tais como a
Globalizagédo, influencia dos meios de comunicacao, entre outros.
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aspecto fundamental, que se baseia na tentativa de ampliar as estratégias de
resolucao dos problemas.

Em suma, muitas sédo as contribuicbes de educadores e pesquisadores que
nos oportunizam conhecimentos sobre as fases de desenvolvimento da infancia,
fato que pode fazer uma diferenca significativa se considerarmos esses saberes e
propiciarmos as nossas criangas um ambiente adequando ao estidgio em que se
encontram. (LORENZATO, 2008).

Podemos inferir, tomando como referéncia o que foi dito, quanto é
necesséario para o ensino de Matemética na infancia, que o professor ofereca
atividades contextualizadas e significativas cujos contelddos considerem as
distintas situacdes e experiéncias que pertencem ao mundo de vivéncia da

crianca pequena, mediando assim o processo de ensino e aprendizagem.

Perfil do Professor que Ensina Matematica na Infancia

Na maioria dos cursos de formacgéo de professores [...] das séries
iniciais, sdo evidentes a resisténcia e a fobia em relacdo a
Matematica. Por isso, ao trabalhar nestes cursos nos deparamos
com sujeitos que apresentam enormes lacunas no dominio de
conceitos matematicos fundamentais para o dia-a-dia e acabam
por reproduzirem essas lacunas, tornando-se ao invés de um
facilitador, um grande obstaculo para a aprendizagem de seus
alunos. (GOMES, 2002, p. 368).

A partir desta constatacao, a literatura produzida nos ultimos anos sobre a
formacdo de professores que ensinam Matematica (FIORENTINI, 2004; LERNER,
1995; NACARATO & PAIVA; 2006, entre outras), tanto inicial quanto continuada,
mostra que tal formac&o merece um olhar critico.

Vasconcellos (2009), afirma que “[...] durante o periodo de formacédo o
professor precisa viver situa¢des variadas, ligadas tanto a pesquisa, a leitura e a
discussdo de textos [...]” (p. 59), no que incluimos a troca de experiéncias.
Ressaltamos que o professor no exercicio de sua funcdo necessita de uma
interacdo com 0s pares, mas 0 que ndo podemos perder de vista € que a
realizacdo dessas atividades precisa ser acompanhada pelo devido
aprofundamento do conhecimento, por parte dos mesmos, em relacdo aos

conteudos que ensinam.
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O professor polivalente que ensina Matematica’, em muitos casos (re)
produz suas experiéncias sobre o ensino adquiridas enquanto aluno, ou seja, ele
ensina da forma como foi ensinado, assim o revisitar sua formacéo se constitui
em um ponto primordial para a compreensdo de como o trabalho docente se
apresenta neste contexto.

Neste caso “[...] a primeira experiéncia escolar que possuimos se refere a
nossa trajetdria enquanto alunos. Dessa maneira, a primeira forma de ensinar que
nos vem a memoria € aquela da qual entao participamos [...]". (MEGID, 2009, p.
59).

A autora constata ainda que:

N&o sdo raras as vezes em que os estudantes de Pedagogia, ao
se depararem com disciplinas que envolvem a matematica,
sentem-se desconfortaveis. [...] muitas alunas relatam sobre seus
dissabores com a matematica. [...] Dessa maneira, N0sso primeiro
desafio consiste em desconstruir essa imagem que tém de si
préprias, para que se sintam seguras em aprender e ensinar
matematica. (2009, p. 55).

Nas ultimas décadas muito se tém estudado sobre os saberes necessarios
aos professores formados em Pedagogia®, para se ensinar Matematica. Neste
sentido, consideramos e concordamos com Megid (2009) que € preciso se libertar
da aversdo ao conhecimento matematico, barreira construida por experiéncias
gue marcam significativamente a vida dos alunos futuros professores, seja da
Educacao Infantil ou nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nacarato (2009) ressalta que “[...] essas futuras professoras trazem
crencas arraigadas sobre 0 que seja matematica, seu ensino e sua aprendizagem
[...7 (p. 23), as quais podem contribuir a constituicAo do desenvolvimento
profissional das mesmas. (NACARATO, et. all. 2009).

A autora coloca uma questdo pertinente ao estudo, que estamos nos
propondo a desenvolver, quando questiona: se os professores ndao tém um bom
relacionamento com a Matemética, a partir de constatacdes que a literatura vem
apontando fortemente, como seu ensino € realizado no periodo de transicdo da

Pré-escola para o 1° ano do Ensino Fundamental, a partir da aprovagédo da Lei

" Nos primeiros anos de escolarizagéo (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental).
8 Ver Vasconcellos (2009); Nacarato et. all. (2009); Bittar e Freitas (2005), Curi (2000); entre
outros.
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federal que obriga a matricula das criancas de seis anos de idade na escola

fundamental de nove anos?

O que leva uma professora a construir determinado modelo de
aula de matematica? Como as praticas de sala de aula vao sendo
apropriadas e naturalizadas pelas professoras — futuras ou em
exercicio? Essas questbes merecem reflexdo e [..] héa
necessidade de conhecer as experiéncias com a matematica que
as futuras professoras j& vivenciaram durante sua escolarizagéao.
[...] Por outro lado, a formacdo matematica dessas alunas esta
distante das atuais tendéncias curriculares; por outro lado, elas
também trazem marcas profundas de sentimentos negativos em
relagdo a essa disciplina, as quais implicam, muitas vezes,
blogueios para aprender e para ensinar. (NACARATO, 2009, p.
23).

Nossos guestionamentos, neste caso, nos levam a pensar e refletir sobre
como se da o conhecimento matematico no contexto do Ensino Fundamental de
nove anos, tomando como referéncia o que coloca Nacarato (2009): “a formagao
dos professores esta distante das tendéncias curriculares” assim, cabe perguntar
quais as orientacfes pedagdgicas para o tratamento da disciplina de Matematica
com as criancas que estdo ingressando no Ensino Fundamental, em particular no
1° ano?

Esta inquietacdo nos permitir4d, por meio de estudos aprofundados na
questdo, confrontarmos se a proposta pedagdgica do municipio que iremos
pesquisar considera as especificidades desta crianca que ainda estaria
frequentando a Educacéao Infantil.

Estes pressupostos sdo a base preliminar de nossa pesquisa.
Evidentemente sabemos que “conceber a aprendizagem matematica como um
cenario de investigacdo ou um cenario/ambiente de aprendizagem requer uma
nova postura do professor’” (NACARATO, et. all. 2009).

Assim, no cenario das mudancas curriculares que estamos vivendo
atualmente no Brasil, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, o
professor continua tendo um papel central na aprendizagem da crianca e deve
desenvolver sua pratica de forma que possa possibilitar ambientes de
aprendizagem que respeite o tempo e espago que a crianga pequena necessita

para seu desenvolvimento integral.
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Para que isso ocorra, acreditamos que o professor que ensina Matemética
na infancia deve, no decorrer de sua formacdo académica, adquirir um repertério
de saberes que envolva ndo s6 o0s conhecimentos especificos ou 0s
conhecimentos pedagdégicos (metodoldgicos), mas principalmente o de articular
esses saberes com a prética em sala de aula.

Shulman (1986) considera que sao trés os tipos de conhecimentos que o0s
professores necessitam ter. conhecimento do conteddo, conhecimento
pedagogico do conteuddo e o conhecimento -curricular. (GONCALVES &
GONCALVES, 1998).

Esta preocupacao do professor com a compreensédo do que esta
ensinando e as alternativas que encontra, a medida que reflete
sobre a sua prética e busca solugbes para problemas do
cotidiano pedagdgico, é que fazem a singularidade da sua pratica
profissional, pois vai buscar estratégias materiais ou linguisticas
para se fazer compreender, para auxiliar o aluno na compreensao
do novo conteudo e na recuperagdo de conhecimentos e
experiéncias anteriores que sirvam de alicerces e, a0 mesmo
tempo, de andaimes para novas aprendizagens, pois significam
ajustes na pratica docente para que a aprendizagem ocorra.
(GONGALVES & GONCALVES, 1998, p. 110).

Sem duavidas, os desafios presentes para a formacdo dos professores que
atuam nos primeiros anos de escolarizacdo sdo grandes. Nacarato, Passos e
Mengali (2009) esclarecem que no que se refere a formacao inicial “o desafio
consiste em criar contextos em que as crengas que esses futuros professores
foram constituindo ao longo de sua formacdo possam ser problematizadas e
colocadas em reflexdo, e ao mesmo tempo possam tomar contato com
fundamentos da Matematica de forma integrada as questdes curriculares e
pedagogicas, de acordo com as tendéncias em Educacdo Matematica”, ao que
incluimos considerar o percurso da inclusdo de mais um ano Ensino Fundamental
(o antigo Pré 1lI).

Por fim, as praticas pedagdgicas que serdo questionadas e investigadas no
decorrer de nossa pesquisa poderdo contribuir para as mudancas das crencas e
saberes que a autora aponta como presentes no trabalho dos professores em
exercicio nas escolas publicas, de modo geral. O projeto que apresentamos,

pretende esbocar um panorama das questfes teoricas e praticas que envolvem
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as relagbes mencionadas entre os conteudos de Matematica abordados na
pratica dos professores e as propostas curriculares.

Logo, partimos do pressuposto de que o estudo dos conteudos de
Matematica preliminares pela via da pratica do professor em uma relacdo com as
propostas curriculares governamentais parece ser uma possibilidade rica e

promissora a ser explorada.

Concluindo...

O projeto de pesquisa encontra-se, quando da escrita deste texto, em sua
fase de preparacdo para a observacdo no campo de configuragcdo do estudo.
Desse modo, 0 que neste texto é apresentado constitui um estudo realizado a
partir de um levantamento teorico inicial, necessario para o desenvolvimento da
pesquisa.

As idéias sdo, portanto embrionérias tendo em vista que a parte empirica
da pesquisa se fara no segundo semestre letivo do ano de 2010, em que O
pesquisador acompanhara uma turma da Pré-escola com o intuito de estabelecer
um panorama das questdes pertinentes ao curriculo matematico nesta faixa etéria
e ainda de identificar quais as dificuldades encontradas pelas professoras da
turma® em aplicar a nova proposta curricular & sala de aula no que se refere aos
contetdos de Matematica.

As investigacdes serdo realizadas em observacfes na sala de aula com os
alunos, centrando-se em como estes utilizam e compreendem “[...] o agregado de
habilidades, conhecimentos, crencas e habitos, habilidades gerais de
comunicacdo e resolucdo de problemas, de que precisam para manejar as
situagcbes do mundo real ou para interpretar elementos matematicos ou
quantitativos envolvidos em tarefas [...].” (Cumming, Gal, Ginsburg, 1998, apud
TOLEDO, 2004, p. 94).

Neste sentido, temos a convicgao de que estes instrumentos para a coleta
de dados assim elencados servirdo como base na tentativa de responder algumas

das indagacdes que permeiam nosso campo de estudo.

°0 pesquisador acompanhara por um periodo de um ano a turma, com o intuito de compreender a passagem
da Pré-escola ao 1° ano do Ensino Fundamental.
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