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Ensino e educacdo denotam capacidades de entendimento e reflexdo de todos os dados aprendidos e
acumulados, possibilitando analises pessoais sobre as orientacfes, coletivas ou ndo, do que seja certo ou
errado diante de cada situacdo vivenciada em determinado momento. O ensino e a educacdo exigem
construcbes de estruturas que levem o cidaddo a plenitude da aprendizagem, com possibilidades de uma
discusséo e rediscussédo sobre o que aprender, como aprender, porque aprender e para que aprender, levando
o individuo a pelo menos trés niveis: instintivo, descritivo e simbdlico. As midias de comunicagdo de massa e as
tecnologias, ao longo dos anos, tém possibilitado constru¢des de culturas e, consequentemente, aprendizados
cada vez mais superficiais, levando-se em conta a quantidade e a generalidade das informacdes
disponibilizadas e que ndo geram preocupacdo com as estruturas cognitivas e que conduzem o individuo ao
verdadeiro processo do ensino-aprendizagem, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais e a Lei de
Diretrizes e Base da Educacao.
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INTRODUCAO
Dados, Informacgao, Conhecimento e Sabedoria

“Em um largo rio, de dificil travessia, havia um barqueiro que atravessava as pessoas de um lado para o outro.
Em uma das viagens, iam um advogado e uma professora.
Como quem gosta de falar muito, o advogado pergunta ao barqueiro:
- Companheiro, vocé entende de leis?
- N&o, respondeu o barqueiro.
E o advogado, compadecido:
- E pena, vocé perdeu metade da vida.
A professora, muito social, entra na conversa:
- Seu barqueiro, vocé sabe ler e escrever?
- Também nao! Respondeu o barqueiro.
- Que pena! Conddi-se a mestra.
- Vocé perdeu metade de sua vida!
Nisso, chega uma onda bastante forte e vira o barco. O barqueiro, preocupado, aos gritos, pergunta:
- Vocés sabem nadar?
- NAO! Responderam o advogado e a professora, rapidamente, demonstrando grande preocupacéo e até um
certo desespero.
- Entdo é uma pena - Conclui o barqueiro.
- Vocés perderam toda a vida...!

N&o ha saber maior ou saber menor. H4 saberes diferentes!

Paulo Freire

Ler e reler esta estodria incita algumas analises a partir de observagfes sobre a capacidade e a
capacitacdo dos processos de leitura e que vém forjando as sociedades consideradas cultas, letradas,
instruidas, aptas e prontas para novas constru¢cdes sociais.

Além de chamar a atencdo para a importancia da adequac¢édo dos saberes, o conto mostra 0 quao
arrogante e petulante pode ser um detentor de dados e até informacgfes, mas que ndo se preocupou com 0O
conhecimento, ou a simples capacidade de reflexdo dos dois primeiros c6digos em uma visao légica e planejada
das suas fungbes e momentos apropriados (estar em um barco sem saber nadar pode ser uma delas) para o
Seu uso.

Pensando nisto, esta investigagdo abordarad o reaproveitamento de produtos midiaticos como forma de
se chegar a um exercicio do processo ensino-aprendizagem mais reflexivo, mais especificamente para alunos
universitarios. Mas para que isso ocorra, precisa-se buscar algumas referéncias sobre o significado e
significante de algumas palavras que, ao longo dos tempos, vem sofrendo com interpretacdes diferentes do seu
contexto e prejudicando ou retardando o entendimento mais Idgico e pratico do que se quer.

Um primeiro codigo a chamar a atencao é a palavra 'dados’, que expressa a formacédo da matéria prima
da informagdo, ou seja, € a informacdo ndo tratada. 'Dados' representa um ou mais significados que,
isoladamente, ndo podem transmitir uma mensagem ou representar algum conhecimento.

Exemplo:

Em uma pesquisa eleitoral sdo coletados dados, isto €, cada participante da pesquisa
fornece suas opiniBes e escolhas sobre determinados candidatos, mas essas opinides
nado significa muita coisa no ambito da eleicdo. SO depois de ser integrada com as



demais opinides é que teremos algo significativo.

Segundo cédigo, a palavra 'Informacao’, que sdo 'dados' tratados. Ou, ‘informacéo' é o resultado do
processamento de dados. Pode-se tomar decis6es mais légicas a partir das informagdes obtidas, geradas a
partir da interpretacéo dos dados.

Exemplo:

Ao realizar uma pesquisa eleitoral, os pesquisadores retém dados dos entrevistados,
mas quando inseridos no sistemas e processados, produzem informacdes. Essas
informacdes podem indicar quem tem mais chance de ser eleito etc.

O terceiro codigo é a palavra 'Conhecimento’, que tem como significado a aplicacao de toda informacao.
Segundo a Wikipedia, 'Conhecimento’ é o ato ou efeito de abstrair idéia ou no¢édo de alguma coisa.
Exemplo:

Conhecimento das leis; conhecimento de um fato (obter informacéo); conhecimento de
um documento.

A informacdo € valiosa, mas o conhecimento constitui um saber. Produz idéias e experiéncias que a
informacdao, por si s6, ndo serd capaz de mostrar. Sendo a 'informac¢do’ um dado trabalhado, 'conhecimento’, da

mesma forma, é uma informacao trabalhada.

DADOS INFORMACAO CONHECIMENTO
Simples observacdes Dados dotados de relevancia Informacéo valiosa
sobre o0 estado do mundo e propdésito da mente humana
Facilmente estruturado Requer unidade de analise Inclui reflexdo, sintese, contexto
Facilmente obtido por maquinas Exige consenso em relagéo De dificil estruturacao
ao significado
Frequentemente quantificado Exige, necessariamente, De dificil captura em méaquinas
media¢do humana
Facilmente transferivel Frequentemente tacito.
De dificil transferéncia

Um quarto cédigo é a 'Sabedoria'. Desta palavra derivam diversas outras, como a usada por Aristételes
(2001) na obra “Etica & Nicdmaco”, para descrever a “sabedoria pratica” ou a “habilidade para agir de maneira
acertada”, podendo-se afirmar como a qualidade ou depuracao de toda a aplicacdo do conhecimento.

No entanto, percebe-se que, a cada dia, por uma série de ac¢des cotidianas, o poder de interpretacdo
dos alunos esta cada dia menos pratico e distante de um conceito minimo de qualidade ou resposta social, ja
gue a leitura é uma (sendo a principal) capacidade minima considerada pela sociedade, para que a pessoa
adquira os seus direitos de cidad&o e possa usufruir das suas garantias.

Mesmo além da observagdo de um professor, mas passando as atitudes de um educador, pode-se dizer
qgue leitura € a capacidade de entendimento e reflexdo da somatéria de vogais e consoantes que formam
silabas e, consequentemente, numa conjugacdo dessas silabas, as palavras que expressam cédigos, signos,
significados e significantes, mas que precisam ser codificados e decodificados em acordo com o emissor e suas
linguagens, previamente tratados através do aprendizado para o entendimento futuro, sendo importante a
continuidade e evolugcdo complementar desse aprendizado.

Por linguagem entende-se o uso de signos intersubjetivos e que possibilitam a comunicacdo. Por uso,
ou a possibilidade de escolha dos signos, que se refere o dicionario da linguagem, ou a possibilidade da
combinacgédo de tais signos, de maneiras limitadas e 'repetitiveis’, mas que diz respeito as estruturas sintaticas

da linguagem.



Do ponto de vista geral ou filoséfico, o problema da linguagem é o problema da intersubjetividade dos
signos, do fundamento dessa intersubjetividade. A moderna ciéncia da linguagem tem, cada vez mais, insistido
na importancia das estruturas linguisticas, ou seja, das possibilidades de combinacdes delimitadas pela
linguagem (ABBAGNANO, 2003).

A(NA)LFABETISMO FUNCIONAL E AS PREOCUPACOES INTERNACIONAIS

No entanto, observa-se que por uma série de situacdes que nos levam a considerar as desconstrucdes
culturais, sociais e ideoldgicas, a partir de visGes politicas (interesses politicos) e orcamentarios (interesses
financeiros), os processos educacionais, ao longo dos anos, vem sofrendo uma desconexdo, mais
especificamente entre os estudantes, principalmente nos do ensino superior.

Maior base para isso foi a divulgacdo, no primeiro trimestre deste ano de 2012, de mais uma edicdo da
pesquisa realizada desde 2001 pelo Instituto Paulo Montenegro e a ONG Ac¢éo Educativa, parceiros na criacao
e implementacdo do Indicador de Alfabetismo Funcional — INAF -, mas que numa releitura inversa de dados,
deve-se apontar o ainda alto indice de analfabetismo funcional entre as idades de 15 e 64 anos, 0 que
representa a grande massa trabalhadora de um pais.

A primeira vista, os resultados mostram que durante os Ultimos 10 anos houve uma reducdo do
analfabetismo absoluto e da alfabetizacdo rudimentar, com consequente incremento do nivel basico de
habilidades de leitura, escrita e matematica. No entanto, ndo conseguiu progressos visiveis no alcance do pleno

dominio de habilidades, que s&o hoje condicao imprescindivel para a insercéo plena na sociedade letrada.

Fonte: Tabela I
’ Evolucdo do Indicador de Alfabetismo Funcional
INAF Populacdo de 15 a 64 anos {(em %)
2001- 2002- 2003- 2004- 2011-
BRASIL 2002 2003 2004 2005 2007 2008 O
2001 & 5 aifabeto 12 13 12 11 5 7 6
2011 pugimentar 27 26 26 26 25 21 21
Obs.: Os Basico 34 36 37 38 38 47 47
resultados pjene 26 25 25 26 B 25 26
até 2005
s30 ;:: :::::::}funchnah (Analfabeto e ag 1g ag a7 a4 27 27
apresenta
Alfabetizados funcionalmente
dos  por (gasico e Pleno) 61 61 62 63 66 73 73
meio de
médias base 2002 2002 2002 2002 2002 2002 2002
moveis de

dois em dois anos, de modo a possibilitar a comparabilidade com as edi¢bes realizadas nos anos seguintes.

Com a avaliagéo final de todo o resultado da pesquisa realizado por Fernanda Cury, consultora de
projetos do Instituto, o ideal era que se alcangcassem um publico de 100% com alfabetizagdo plena, a partir do
ensino médio. Ou seja, que esse universo tivesse um dominio completo do processo de leitura, interpretacao e

reflexdo do que se pretende em um texto (ou qualquer manifestacao linguistica).



Tabela II
Escolaridade da populacio de 15 a 64 anos no Brasil / IBGE
Escolaridade Censo PNAD
5em escolaridade 10% 10.866.552 5% 11.766. 782
Ensino Fundamental I 30% 32.599.656 18% 23.533.564
Ensino Fundamental II 2B8% 30.426.345 24% 31.378.086
Ensino Médio 24%, 26.075.725 35% 45.755. 708
Superior B B.693.242 14% 18.303.883
TOTAL 100% 108.665.519 100% 130.742.024

Fonte: Censo Populacional IBGE 2000 e PNAD 2009

Mas a preocupacdo aumenta a partir de uma andlise das afirmativas do jornalista e cientista Matthew
White Ridley (2004, p.72), ao dizer que a personalidade de um individuo é a resultante da interacéo da
hereditariedade com o ambiente. Entende-se, assim,

“gue nascemos geneticamente cheios de tendéncias e aptidées, mas o meio no qual
fomos criados e as experiéncias que vivenciamos é que definirdo nossos pontos fortes
e pontos fracos. Muitas dessas competéncias podem ser estimuladas desde a infancia,
por meio do estudo formal, do incentivo a leitura, aos jogos e, principalmente, pela
convivéncia com cuidadores.”

N&o existem manuais que indiquem a melhor férmula para se formar um cidadéo, ja que as experiéncias
vividas por eles sdo Unicas. No entanto, pode-e ajuda-los a aperfeicoar suas aptiddes, auxilia-los em suas
decisdes e apoia-los onde houver limitages. Mais do que estimulos, a formacdo de uma personalidade
'saudavel' é devida aos bons exemplos.

Torna-se dificil admitir que a posse de titulos académicos e conhecimentos enciclopédicos ndo sejam
garantias para a denominagdo de 'culturalmente alfabetizados'. Saber ler e escrever, conhecer teorias, dominar
conceitos filosoficos, politicos, entre outros, ndo significa aproximar-se da humanidade, mas provocar um
distanciamento do mundo real com o aumento da razdo. A frase “Penso, logo existo”, sugere uma questao

maior: existir para qué?

OS SETE SABERES PARA O SECULO XXI

Mas a preocupacéo com os indices do 'Alfabetismo Funcional', percebida com maior intensidade pelas
entidades governamentais brasileiras em 2001, a partir da criagéo e desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa
gue culminaram com tais resultados, ja havia sido denunciada, em nivel mundial, pela UNESCO (Organizagdo
das Nagfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), em 1999, quando solicitou que o filosofo Edgar
Morin, um dos maiores expoentes da cultura francesa no século XX, sistematizasse um conjunto de reflexdes e
gue servissem como ponto de partida para se repensar a educacao do século XXI.

Pensando sobre o que chamou de “Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro”, Morin (2007)
retrata como poderiam ou deveriam ser as pessoas dotadas de capacidades sociais e cognitivas e como a
educacéo faria a diferenca nesse progresso. Da mesma forma, aponta que a teoria da informacdo mostra a
existéncia do risco de erro quando ha perturbacdes aleatérias ou de ruidos, em qualquer transmissédo de
informacédo ou em qualquer comunicacdo de mensagem.

Chama a atengdo para evolugdo do conhecimento cientifico, mas também para a educacao, que deve
estar sob orientacdo de cabecas pensantes responsaveis e racionais, “capazes de reparar possiveis erros

causados por esse conhecimento”, afirmar o autor. Expde, ainda, que raciocinar € uma operacdo mental



complexa e que consiste em estabelecer relacdes entre elementos dados, pensamentos, reflexdes, compilar e
flexionar idéias, conhecer ou aprender a conhecer o mundo social e psiquico, empregando o raciocinio para
resolver problemas. Para Morin, este deve ser um exercicio constante de critica e auto-critica.

Como exemplo pode-se apontar a situagdo em que o estudante, muitas das vezes, ndo se sente apto ou
até capaz de executar uma atividade ou fungdo complexa, mas como é obrigado (coagido ou apenas
interessado) pela necessidade de obter uma nota ou esta disposto a aprender (raciocinio), ele responde o
exercicio e consegue o conceito. Esse resultado, bom ou ndo, quase sempre pode gerar uma auto-critica
positiva ou negativa, sobre 0 seu merecimento, ja que sO ele pode reconhecer o seu preparo ou
desenvolvimento intelectual para o assunto avaliado, cumprindo o que diz o autor: “O dever principal da
educacéo é de armar cada um para o combate vital para a lucidez” (MORIN, 2007, p.33).

O livro retrata muito bem como poderiam ou talvez deveriam ser, as pessoas dotadas de capacidades
sociais e cognitivas, ou seja, todas, e como a educacdo faria toda a diferenca nesse progresso. S&o eixos e, ao
mesmo tempo, caminhos que se abrem a todos os que pensam e fazem educacéo e que estdo preocupados
com o futuro de criancas e adolescentes.

1. As cegueiras do conhecimento - o erro e a iluséo:
A educacdo, que tem como objetivo a transmissdo de conhecimentos € cega ao que
conhecimento humano, seus dispositivos, enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e
iluséo e ndo se preocupe em fazer conhecer o que é conhecer.
Deve-se introduzir e desenvolver na educacdo estudo das caracteristicas cerebrais, mentais,
culturais dos conhecimentos humanos, de seus processos e modalidades, das disposi¢des tanto
psiquicas quanto culturais que o conduzam ao erro ou a iluséao.
E preciso destacar, em qualquer educacdo, as grandes interrogacdes sobre nossas
possibilidades de conhecer. P6r em pratica as interrogagcfes constitui o oxigénio de qualquer
proposta de conhecimento. E o conhecimento permanece como uma aventura para a qual a
educacéo deve fornecer o apoio indispensavel.

O @

2. Os principios do conhecimento pertinente:
Existente, mas sempre ou quase sempre ignorado, € a necessidade de se promover o
conhecimento capaz de aprender problemas globais e fundamentais para neles inserir 0s
conhecimentos parciais e locais.
A fragmentacéo de disciplinas, proporcionando o conhecimento fragmentado de acordo com as
disciplinas, impede o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser substituida por um modo
de conhecimento capaz de apreender 0s objetos em seu contexto, sua complexidade, seu
conjunto.
Para articular e organizar os conhecimentos e, assim, reconhecer e conhecer os problemas do
mundo, é necessaria uma reforma do pensamento. No entanto, essa reforma ndo é
programéatica, mas sim, paradigmética - € questédo fundamental da educagéo, ja que se refere a
aptidao de organizacdo do conhecimento.
S&o problemas a serem enfrentados pela educagéo do futuro:
- Contexto: conhecimento das informag8es ou dados isolados € insuficiente; informagbes e
dados devem estar contextualizadas para que adquiram sentido;
- Global (relagdo todo/partes): € maior que o contexto, € o conjunto das partes ligadas a ele, de
modo inter-retroativo ou organizacional; uma sociedade é mais que um contexto, € o todo
organizador que se faz parte;
- Multidimensional: sociedades ou seres humanos sdo unidades complexas, multidimensionais;
o0 ser humano é, ao mesmo tempo, biolégico, psiquico, afetivo, social, racional; a sociedade
comporta dimensdes histérica, econdmica, socioldgica, religiosas; o conhecimento pertinente
deve reconhecer esse carater multidimensional e, nesse, inserir todos os dados a ele
pertinentes.
- Complexo: ha complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis constitutivos do
todo e ha um tecido independente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, partes e todo, todo e partes, partes em si; complexidade é a unido entre unidade e
multiplicidade.
As complexidades vivas e humanas s&o aplicadas a I6gica mecanica e determinista da maquina
artificial. Como a educacdo sempre ensinou separar, compartimentar, isolar e ndo unir 0s



conhecimentos, 0 seu conjunto constitui um quebra-cabecas ininteligivel.

Ensinar a condicdo humana:

A um soO tempo, o ser humano é fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, histérico. Esta
complexidade da natureza humana é totalmente desintegrada na educagdo através das
disciplinas, impossibilitando o aprendizado sobre o que significa ser humano. Torna-se
necessario restaura-la, de modo que cada um, onde quer que se encontre e a0 mesmo tempo,
tome conhecimento e consciéncia de sua identidade complexa e comum a todos os outros
humanos.

Dessa forma, o objeto essencial de todo o ensino seria a condicdo humana. Possivel seria,
ainda, como base nas disciplinas atuais, reconhecer a unidade e a complexidade humanas,
reunindo e organizando conhecimentos dispersos nas ciéncias da natureza, nas ciéncias
humanas, na literatura e na filosofia, pondo em evidéncia o elo indissolavel entre a unidade e a
diversidade de tudo que é humano.

A educacao do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condicado humana.
Conhecer o humano é, antes de mais nada, situd-lo no universo, e ndo separa-lo dele. Todo o
conhecimento deve contextualizar seu objeto para ser pertinente: “qguem somos?” € inseparavel
de “onde estamos”, “de onde viemos”, para “para onde vamos?”.

Ensinar a identidade terrena:

Ignorado pela educacdo, o destino planetario do género humano é outra realidade, mas que
tende a crescer no século XXI.

A histéria dessa era planetaria € iniciada com o estabelecimento da comunicagéo entre todos os
continentes no século XVI, quando todas as partes do mundo se tornaram solidarias, sem,
contudo, ocultar as opressfes e a dominagdo que devastaram a humanidade, mas que ainda
néo desapareceram. O século XX deixou como heranc¢a contracorrentes regeneradoras.
Frequentemente, na histéria, contracorrentes suscitadas em reac¢@o as correntes dominantes
podem se desenvolver e mudar o curso dos acontecimentos. Deve-se considerar, como
movimentos importantes e atuantes:

- a contracorrente ecoldgica, que, com o crescimento das degradacdes e o surgimento de
catastrofes técnicas/industriais, s6 tende a aumentar;

- a contracorrente qualitativa, que, em reacdo a invasdao do quantitativo e da uniformizacéo
generalizada, se apega a qualidade em todos os campos, a comegar pela qualidade de vida;

- a contracorrente da resisténcia a vida prosaica puramente utilitaria, que se manifesta pela
busca da vida poética, dedicada ao amor, a admiracéo, a paixao, a festa;

- a contracorrente de resisténcia a primazia do consumo padronizado, que se manifesta de duas
maneiras opostas: uma, pela busca da intensidade vivida (consumismo); a outra, pela busca da
frugalidade e temperanca (minimalismo);

- a contracorrente, ainda timida, de emancipacdo em relagdo a tirania onipresente do dinheiro,
gue se busca contrabalancar por relagdes humanas e solidarias, fazendo retroceder o reino do
lucro;

- a contracorrente, também timida, que, em reacdo ao desencadeamento da violéncia, nutre
éticas de pacificacdo das almas e das mentes.

Enfrentar as incertezas:

Muitas certezas foram adquiridas com as ciéncias, mas também revelaram, ao longo do século
XX, inmeras zonas de incerteza. Nesse ponto, a educacao deveria incluir o ensino das
incertezas surgidas nas ciéncias fisicas (microfisica, termodinamica, cosmologia), nas ciéncias
da evolucgédo bioldgica e nas ciéncias historicas.

E necessario que se ensine principios de estratégia que permitam enfrentar os imprevistos, o
inesperado e a incerteza, modificando seu desenvolvimento em virtude das informactes
adquiridas ao longo do tempo. Precisa-se aprender a navegar em um oceano de incertezas em
meio a arquipélagos de certeza.

O abandono das concepc¢des deterministas da histéria humana, que acreditavam poder predizer
nosso futuro; o estudo dos grandes acontecimentos e desastres de nosso século, todos
inesperados; o carater, doravante desconhecido da aventura humana, deve incitar a preparar as
mentes para esperar 0 inesperado, para enfrenta-lo. Aos que se ocupam da educacdo, é
fundamental a constituicdo da vanguarda ante a incerteza dos tempos.

Ensinar a compreenséo:
A compreensdo €, ao mesmo tempo, meio e fim da comunicagdo humana. No entanto, a
educacdo para a compreensdo esta ausente no ensino, apesar da importancia em todos os



niveis educativos e em todas as idades, ja que o desenvolvimento da compreensdo pede a
reforma das mentalidades.

A compreensdo mutua entre os seres humanos, proximos ou estranhos, sempre foi vital para
gue as relagcdes humanas saissem do seu estado primitivo de incompreensédo. Decorre, dai, a
necessidade de se estudar a incompreensédo a partir de suas raizes, suas modalidades e seus
efeitos. Este estudo é tanto mais necessario porque enfocaria ndo os sintomas, mas as causas
do racismo, da xenofobia, do desprezo. Constituiria, a0 mesmo tempo, bases mais seguras da
educacdo para a paz, a qual liga-se por esséncia e vocacao.

Assim, sdo observadas duas formas de compreensao:

- compreensdo intelectual ou objetiva: passa pela inteligibilidade e pela explicacdo. Explicar é
considerar o que é preciso conhecer como objeto e aplicar-lhe todos os meios objetivos de
conhecimento. A explicacdo é, bem entendido, necessaria para a compreenséo intelectual ou
objetiva.

- compreensdo humana intersubjetiva: vai além da explicacdo. A compreensdo humana
comporta um conhecimento de sujeito a sujeito. Por conseguinte, ao ver uma crianca chorar,
pode-se compreender, ndo pelo grau de salinidade de suas lagrimas, mas por buscar aflicbes
infantis passadas, identificando-as consigo e com ela.

No entanto, h& multiplos obstaculos exteriores & compreenséo intelectual:

- 'ruido’, que interfere na transmissdo da informacdo, criando o mal-entendido e ou n&o-
entendido;

- polissemia de uma noc¢éo que, enunciada em um sentido, é entendida de outra forma;

- ignorancia dos ritos e costumes do outro, especialmente os ritos de cortesia, 0 que pode levar
a se ofender inconscientemente ou desqualificar a si mesmo perante o outro (diversidade
cultural);

- incompreensao dos valores imperativos propagados no seio de outra cultura - respeito aos
idosos, crencas religiosas, obediéncia incondicional das criangas, ou, ao contrario, em nossa
sociedade, o culto ao individuo e o respeito as liberdades;

- incompreenséo dos imperativos éticos proprios a uma cultura, o imperativo da vinganga nas
sociedades tribais, o imperativo da lei nas sociedades evoluidas;

- impossibilidade, enquanto visdo de mundo, de compreender as idéias e 0os argumentos de
outra visdo de mundo, assim como uma ideologia/filosofia compreender outra ideologia/filosofia;
- impossibilidade de compreenséo de uma estrutura mental em relacdo a outra.

7. A ética do género humano.
A educacgdo deve conduzir & “antropo-ética”, levando em conta o carater ternario da condicao
humana, que é ser ao mesmo tempo individuo/sociedade/espécie. Nesse sentido, a ética
individuo/espécie necessita do controle mituo da sociedade pelo individuo e do individuo pela
sociedade, ou seja, a democracia; a ética individuo/espécie convoca, ao século XXI, a cidadania
terrestre.
A ética ndo poderia ser ensinada por meio de licdes de moral. Deve formar-se nas mentes com
base na consciéncia de que o humano &, ao mesmo tempo, individuo, parte da sociedade, parte
da espécie. Carrega-se, entdo, uma tripla realidade. Desse modo, todo desenvolvimento
verdadeiramente humano deve compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participag6es comunitarias e da consciéncia de pertencer a espécie humana.
Partindo disso, esbogam-se duas grandes finalidades ético-politicas do novo milénio:
estabelecer uma relagéo de controle mutuo entre a sociedade e os individuos pela democracia e
conceber a 'humanidade' como comunidade planetaria. A educacao deve contribuir ndo somente
para a tomada de consciéncia da “Terra-Patria”, mas também permitir que esta consciéncia se
traduza em vontade de realizar a cidadania terrena.
Ninguém possui as chaves que abririam as portas de um futuro melhor. Ndo se conhece o
caminho tracado. Pode-se, porém, explicitar as finalidades: a busca da hominizacdo na
humanizacao, pelo acesso a cidadania terrena.

OS SABERES E SUAS QUALIDADES

Provocado por Paulo Freire, que aponta para saberes diferenciados ao invés de suas qualidades, faz-
se, aqui, uma analise em que o foco estara voltado as populacdes estudantis do terceiro ciclo (universitario),
mostrando que esse percentual captado pelo Inaf (38%) é apenas um reflexo de uma série de processos que
passam pela familia, pelo educador e/ou professor (professor e escola).

Esses processos, nho entanto, transformaram-se em questdes constantes e com alguma complexidade,



somando-se, nas Ultimas décadas, as interferentes modernidades tecnoldgicas e que ndo foram devidamente
acompanhadas pelo mesmo conjunto — familia, educador e/ou professor (professor e escola), levando o aluno a
acOes que o desmotivassem ao habito da leitura e, mais, a pouca interpretacdo de contetidos. Assim, pode-se
chamar essa nova cultura, hoje, de 'cultura rasa', com pequeno ou nenhum conteldo critico.

Os numeros apresentados reforcam a necessidade de investimento na qualidade, uma vez que o
aumento da escolarizacdo néo foi suficiente para assegurar o pleno dominio de habilidades de alfabetismo, ja
gue o nivel pleno permaneceu estagnado ao longo de uma década nos diferentes grupos demograficos, de
acordo com a pesquisa.

Os dados do INAF, analisados por Vera Masagéao, coordenadora geral da Ong A¢ao Educativa, mostram
gue a chegada de novos estratos sociais as etapas educacionais em nivel universitario vem, muitas vezes,
acompanhada da falta de condi¢cdes adequadas para que estes estratos alcancem os niveis mais altos de
alfabetismo, o que reforca a necessidade de uma nova qualidade para a educacéo escolar e em especial nas
redes publicas, base geral do ensino em todo o pais.

Tabela III
Nivels de alfabetismo da populacdo de 15 a 64 anos por escolaridade (em %)
Ensino
Até Ensino Ensino
Fundamental I Fundamental Ensino Médio Superior
Niveis II
2001- 2001- 2001- 2001-
2002 2011 2002 2011 2002 2011 2002 2011
Bases gy 536 555 476 481 701 167 agg
Analfabeto 30 21 1 1 K] 0 K] K]
Rudimentar 44 44 26 25 10 B 2 4
Basico 22 32 51 59 42 57 21 34
Pleno 3 3 22 15 44 35 76 B2
Alfabetizado Funcionalmente
{Analfabeto e Rudimentar) - . - 25 4 . 2 -
Funcionalmente Alfabetizado
(Basico e Plena) 27 is 73 74 50 92 98 896

Fonte: INAF BRASIL 2001 a 2011

AS OBSERVACOES E AS CRITICIDADES

No entanto, ndo importa 0 nome que se dé (educacdo 3.0, educacédo para o século 21, educacao para a
vida etc.), pois muitos educadores ja perceberam que o0s sistemas educacionais precisam passatr,
urgentemente, por uma grande mudanca e adaptacdo se quiserem formar alunos capazes de lidar com a
quantidade de informacéo acessivel hoje. Implementadas, tais ag8es dardo mais habilidade para que os futuros
profissionais possam administrar problemas cada vez mais complexos, deixando-os prontos para atuarem em
um mercado que ja exige habilidades, antes apresentadas somente em livros.

Entendendo esse descompasso entre 0 que é oferecido na maioria das escolas e o que 0 mundo vem
exigindo, um grupo de especialistas decidiu formar o GELP (Global Education Leaders’Program) com o objetivo

de discutir os principais problemas dos sistemas educacionais espalhados pelo mundo, buscando e analisando



possiveis solu¢des. Este estudo observa, entre outros, um dos conceitos e teorias sociais mais marcantes do
século: a industria da cultura e a Teoria Critica da Sociedade, em torno do Instituto de Pesquisa Social, que
mais tarde se transformou na teoria Frankfurtiana ou Escola de Frankfurt.

Com o mesmo pensamento e propésito dos ‘frankfurtianos', o GELP quer mostrar que, hoje em dia, ndo
€ aceitavel manter uma teoria (da industria da cultura) ignorante (ou negligente) da realidade dos media, em
termos ndo s6 da sua economia-politica, mas também da sua realidade simbdlica de ordem mais geral. Essa
economia-politica dos media é importante (talvez até indispensavel), mas ndo constitui, por si s6, a teoria geral
dos media.

Ainda de acordo com os ‘frankfurtianos',

“o problema da recepcdo merece uma consideracdo mais detalhada, dada a sua
posicdo determinante (embora essencialmente implicita) na teoria da indistria da
cultura. Quer as consideracdes sobre a intencionalidade industrial dos bens culturais,
quer as ilacdes quanto aos efeitos destrutivos destes mesmos bens sobre o publico,
todas elas assentam numa concepc¢do precisa e peculiar do ato de recep¢do: uma
pratica puramente passiva, de supremacia absoluta dos emissores sobre o0s receptores
gue, em Ultima analise, conduz a prépria desintegracdo destes enquanto publico e a
completa neutralizagdo da sua forg¢a critica.” (ESTEVES, 1998)

LEITURAS E RELEITURAS: REFLEXOES VERBAIS E NAO VERBAIS

Depois da abordagem sobre recepcédo, quer este estudo um aprofundamento maior sobre leitura e
releitura (interpretacdo). Para tanto, torna-se necessario discorrer sobre a hermenéutica que, segundo a
Enciclopédia livre Wikipédia, € um ramo da filosofia que estuda a teoria da interpretacdo, podendo referir-se a
arte ou teoria e treino para essa interpretacdo. A hermenéutica moderna, ou contemporénea, engloba néo
somente textos escritos, mas também tudo que ha no processo interpretativo, o que inclui formas verbais e nédo
verbais de comunicacgdo, assim como aspectos que afetam a comunicacdo, como preposi¢des, pressupostos, o
significado e a filosofia da linguagem e a semiética.

De acordo com conceito formulado por Friedrich Schleiermacher (1768-1834), no inicio do século XIX,
gualquer forma de expressao e que se torne uma linguagem, é o modo do pensamento se tornar efetivo, ja que
ndo existem pensamentos sem discurso. Acrescenta, ainda, que “Ninguém pode pensar sem palavras”,
definindo a “unidade de pensamento e linguagem” como tarefa universal da hermenéutica.

Para melhor observar as a¢fes, o pesquisador Schleiermacher enumera quatro distingdes basicas:

1. Distingdo entre compreensdo gramatical, a partir do conhecimento da totalidade da lingua do
texto ou discurso;

2. Compreensédo técnica ou psicoldgica, a partir do conhecimento da totalidade da intencéo e
dos objetivos do autor;

3. Distingdo entre compreensdo comparativa, que se aplia em uma multiplicidade de
conhecimentos objetivos, gramaticais e historico, deduzindo o sentido a partir do enunciado;

4. Distingdo entre compreensdo divinatria, que significa uma adivinhacdo imediata ou
apreensdao imediata do sentido de um texto.

Mas um dos pontos que mais chama a atencdo no estudo de Schleiermacher sdo as andlises das
estruturas basicas da compreenséo, assim descritas:

A Estrutura de horizonte: o conteddo singular é apreendido a partir da totalidade de um contexto
de sentido, que é pré-apreendido e co-apreendido;

A Estrutura circular: A compreensdo acontece a partir de um movimento de ir e vir entre pré-
compreensdo e compreensdo da coisa, como um acontecimento que progride em forma de
espiral, na medida em que um elemento pressupfe outro e ao mesmo tempo faz com que se
possa ir adiante;

A Estrutura de didlogo: A compreensdo sempre € apreensdao do estranho e estd aberta a



modificacdo das pressuposi¢c@es iniciais diante da diferenca produzida pelo outro (o texto, o
interlocutor);
A Estrutura de mediacdo: A compreensdo visa um dado que se da por si mesmo, mas a sua
apreensdo faz-se pela mediacéo da tradicdo e da linguagem.
LAZER E CRITICIDADE NAS LEITURAS FILMICAS

E como forma de se ampliar ou expandir esse resultado, professores e educadores tém buscado, ao
longo dos anos, diversas férmulas que alcancem e facilitem o ensino-aprendizagem de seus discentes, cada
vez mais acostumados com a velocidade da informacdo. Uma dessas formulas que se apresenta € a leitura e
releitura filmica (audio e video), como ferramenta de ensino e pesquisa cientifica, nos mais variados niveis da
educacéo.

Esse estudo, na realidade, foi oficializado no Brasil em 1910, quando da criacdo da “Filmoteca do
Museu Nacional”, considerado um dos grandes impulsionadores, ndo s6 da popularizagdo dessa cultura, mas
como agente facilitador dos processos de leitura e consequente reflexdo apurada de fatos e versbes do
cotidiano para os mais diversos niveis da educagéo.

Inicialmente eram utilizados os géneros documentarios, musicais e, mais tarde, de animacéo, que se
dividiam entre reproduzir os fatos com pouca ou quase nenhuma opinido, ou acrescentar uma dose de ficcdo e
consequente emogdo, mas sem esquecer a razdo, o que possibilitava tracos de discusséo reflexiva, levando os
publicos as discuss@es educativas de contetdo pedagdgico.

A maioria dos processos de construcdo de uma linguagem filmica leva em conta a explicitacdo de uma
historia (estoria), projetando-se uma estrutura narrativa no desenvolvimento de uma acéo. Aos espectadores
(criancas, adolescentes e adultos) € possivel perceber um flash-back (volta rapida) no tempo, o que propicia
uma re-analise de acontecimentos que, quando mais amadurecidos, facilita um melhor entendimento sobre as
situa¢cdes mostradas, mesmo que em outro momento ou situacgao.

Uma praxis de decodificacao consciente da mensagem audiovisual € iniciada pelo conhecimento e pela
pratica de sua codificagdo. Dessa forma, estabelece-se alguns critérios, mesmo que com menos indicativos,
mas que permitissem avaliar o que uma imagem pode expressar a partir da ‘releitura’ (observacéo diferenciada)

dessa imagem, analisada de acordo com a sua estrutura, composicao e significados.

HABILIDADE PARA O ENSINO DA REFLEXAO

A percepcdo de que o afastamento e 0 entendimento dos contelidos programéticos disciplinares estava
chegando a um limite nada razoavel na qualidade do aprendizado dos discentes, fez com que estratégias
diferentes fossem pensadas e adotadas para o desenvolvimento de diversas disciplinas, principalmente as mais
tedricas. Passou-se, entdo, para a observacbBes de interesse, estudos de tema e reflexdes de conteudo,
adaptando-se leituras filmicas a uma nova (re)leitura, agora de forma pedagogica e direcionada aos assuntos
dispostos nas disciplinas trabalhadas.

Filmes de acdo, ficcionais, dramas, romances, roteiros com base em fatos, ou até mesmo animacoes
HQs, antecipadamente estudados em andlises de conteldo e confrontados com as disciplinas, vém sendo
exibidos para os alunos com o intuito de atrair-lhes a atencéo, despertar a leitura e, mais ainda, promover
'releituras’ avaliativas ou conceituais da vida e/ou percepg¢des do que se pretende, pedagogicamente, trabalhar.

Da mesma forma como o estudo da producgédo cinematogréafica é e deve ser feito antecipadamente pelo
professor/educador, os espectadores (discentes), antes da exposi¢do, também devem receber uma dosagem de

dados e informacgdes do contelido e indicagdo dos caminhos a serem percorridos durante todo o tempo da



exibicao da producédo cinematografica previamente escolhida.

Por isso mesmo, tratar-se-a, aqui, sobre o aparecimento da retérica, que até entdo fazia parte de
disciplinas especificas e que trabalham os testemunhos da reflexdo sobre a linguagem. Linguagem néo
engquanto “lingua’, mas discurso. A retorica, por si s6, mostra o0 modo de constituir as palavras, visando
convencer o receptor sobre determinada “verdade”.

No entanto, quer-se pensar e analisar a construgdo da educacdo como educador e, ai, vé-se que nao
basta 'convencer o receptor sobre determinada verdade', mas sim subsidia-lo de informacdes e possibilitar um
entendimento para que ele possa, criticamente, encontrar a sua verdade ou aceitar a ficcdo construida por
outros. Diante disso, acredita-se eque sta seja uma das formas mais seguras para 0 desenvolvimento de
técnicas de leitura e que elevem a capacidade de absorcao/reflexdo textual dos alunos.

O professor mestre Claudemir Ferreira, em estudo publicado no sitio www.artenaescola.com.br,
confirma que depois de varios estudos sobre o uso da linguagem cinematografica, com fins didatico-
pedagoégicos, conseguiu construir uma metodologia, nas que deve seguir uma sequéncia para uma completa
observacéo:

A Toda primeira apresentacdo cinematogréafica é vista como entretenimento, pelo espectador. Analisa-lo
néo significa suprimir esse momento de impressdes e emog¢des sobre o objeto-fiime;

A Para uma boa andlise, é necessario que se assista o filme algumas vezes, no cinema, por video, DVD
ou multimidia, ndo confiando apenas na meméria;

A Amediacdo entre a emocédo do contato inicial e a sensatez cognitiva do segundo devem caracterizar um
procedimento emocional significativo.

Antes de apresentar as 4 etapas de sugestdes para 0s procedimentos didaticos, o professor Claudemir
Ferreira (2012) afirma que, por tratar-se de um exercicio de experimentagao,

“os procedimentos metodoldgicos a serem adotados dependerdo da disponibilidade de
tempo e espaco, conhecimento prévio sobre diversos aspectos relativos a linguagem
do cinema, textos de apoio, debates oferecidos, atividades didaticas, redacao,
repertorio cultural, recursos disponiveis e projetos de acado.”

1) Preparacéao e Estratégias:

A Escolha e pesquisa de filmes que possam ampliar o conteido do conjunto das disciplinas do
curso, com objetivos pré-determinados. As histérias (estérias) podem suscitar qualquer tematica
e que leve a abordagens de assuntos dos mais variados. Para que isso ocorra com maior
tranquilidade, sé necessario uma boa sondagem de preferéncias, ajustando-se o filme a faixa
etaria dos espectadores.

A E importante que o professor/educador conhega anteriormente o filme a ser exibido, analisando
e buscando focos que possam ser melhor aproveitados e como serdo introduzidos nas
discussbes, de acordo com o planejamento didatico-pedagogico da disciplina e o construido
especialmente para o exercicio. Essa analise devera abordar a qualidade do material
selecionado, sintese de informagdes referenciais, personagens, forma, contetdo, concluséo e
criticas realizadas sobre a obra.

2) Apresentacao e Exibicao:

A Antes da exibicdo, o professor deve justificar o uso do filme como ferramenta didatico-
pedagégica, ficando atento as rea¢gBes dos discentes durante toda a exibi¢cdo. Informe apenas
os dados referenciais sobre o filme. Nessa etapa, podem ser incluidas curiosidades, desde que
nao seja atribuido nenhum juizo de valor. Durante a projecao, poderdo ser feitas observacoes,
ou apenas esperar o término do filme.

A Caso seja necessario, mas apenas ap0s toda a exibicdo do filme, algumas cenas poderdo ser
repassadas para que o0 grupo reveja determinados aspectos antes ndo observados, ou
elementos gerais como acdes, dialogos, efeitos, expressdes, sons, entre outros.

3) Debate e Reflexao:
A Inicialmente, o professor/educador podera questionar os discentes sobre o que foi visto e deixar
gue o grupo apresente suas observacdes. Dependendo do caso, podera sugerir que os alunos



elaborem um texto para realizar uma analise mais abrangente sobre o contetdo.

A Ap6s os relatos, o docente podera se posicionar e fazer observacdes, destacando
convergéncias e divergéncias apresentadas. Importante destacar que um filme é constituido de
linguagem propria. O cinema possui elementos especificos que o caracterizam:
enquadramentos (planos e angulacdes), roteiro, sons (dialogos, musica e ruidos), fotografia,
personagens, direcdo de arte, entre outros.

4) Concluséo e Verificagéo:

A Concluida toda a discussao, o professor podera realizar uma sintese final, indicando os objetivos
da atividade e relacionando-os com o conteldo desejado. Como complemento, podem ser
sugeridas leituras, filmes que contenham assuntos semelhantes, sites de pesquisa ou o
desenvolvimento de outras atividades.

A utilizacdo do cinema em sala de aula, repensando implicacBes e resultados pedagogicos favoraveis
as propostas de um ensino-aprendizagem responsavel e em acordo com a missdo proposta pela escola,
sempre com foco no desenvolvimento social, deve ter toda a atencao do professor/educador. O seu uso como
pratica educativa deve sensibilizar os alunos e desenvolver novas formas de compreensdo e leitura critica,
promovendo e interagindo com os meios eletrdnicos e as novas tecnologias de informacdo. No entanto, deve-se
ter atengdo para que a projecdo cinematogréafica ndo seja utilizada apenas como entretenimento ou simples
ilustrac@o de conteddos, pois esse trabalho de transformagdo do cinema em linguagem filmica pode converter

as aulas em atividades significativas, tangiveis e experimentais.
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