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RESUMO

O presente artigo intitulado “o erro que da certo”, tem por objetivo, apds inquieta¢des, analisar como o
professor reage frente ao erro dos alunos. Igualmente, desvelando e argumentando que o erro pode
ser um veiculo para o verdadeiro aprendizado, se bem trabalhado pelo professor. Nessa perspectiva
serdo descritos os modos de intervencgédo e a préatica pedagdgica que os professores devem recorrer.
Sera desenvolvida uma analise bibliografica, de cunho qualitativo. A justificativa da escolha da
metodologia se da pela necessidade de uma coleta de dados mais transparente possivel, haja vista
que a observacao pode acabar influenciando os agentes pesquisados (professores).

PALAVRAS-CHAVE: Erro; Intervencao Pedagdégica; Constru¢do do conhecimento.
INTRODUCAO

O presente trabalho versa sobre um breve estudo bibliografico de como o
professor deve encarar o erro dos alunos, trabalhando de forma com que esse erro
seja algo frutifero, sendo um auxilio dentro de sala de aula.

Como ja ressaltado, este estudo trata-se de um breve estudo, onde
percorreremos desde o conceito do que € o erro segundo o dicionario Aurélio e o
gue pensam autores que abordam essa tematica. Posteriormente, faremos nossa
analise a respeito do assunto, levantando os principais pontos do estudo.

A necessidade de se pesquisar sobre, parte de nossas inquietacbfes em
desvelar como o professor deve se portar frente ao erro do aluno, demonstrando que
essa questdo deve ter um olhar atento e diferenciado pelo professor, pois,
dependendo da forma que se reage frente a esse erro o aluno irA aprender

verdadeiramente, ou sera constrangido e inibido e criara uma barreira, trazendo uma
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problematica para seu processo de ensino/aprendizado ou apenas passara em

branco e o aprendizado ndo obtera.

Este trabalho, ndo tem por objetivo trazer uma formula de qual o caminho
que o professor deve percorrer para trabalhar o erro dos alunos, ja que isso € algo
complexo e subjetivo, haja vista que cada sala de aula é diferente uma da outra e os
alunos também, cada um com sua singularidade, com seus conhecimentos prévios e
sua realidade.

Sendo assim, temos como objetivo principal levantar situacdes dentro de
sala de aula, onde professores devem estar atentos para saber trabalhar de forma
que nao venha inibir o aluno quando ele errar. Outrossim, demonstrar que o
professor deve ser reflexivo sobre suas acbes, ou seja, deve exercitar sua praxis,
pois quando falamos em trabalhar o erro, 0 mesmo serve para o professor, tendo em
vista que nem tudo que o professor planejar para suas aulas daré certo.

Assim, cabe apenas ao professor ter consciéncia de sua pratica e
metodologia utilizada que ndo deram certo, e ndo transferir a responsabilidade do
fracasso em sala de aula apenas para os alunos. Acerca dessa guestdo, Hypolitto
(1999) salienta que: Faz-se necessario, cada vez mais, que o professor esteja
engajado em uma pedagogia culturalmente sensivel, ou seja, voltando suas
atencdes para o educando e suas necessidades, através do conhecimento da
realidade linguistica e social do aluno e suas limitacdes.

Para o desenvolvimento deste estudo utilizamos uma abordagem qualitativa
pautada na estratégia de pesquisa da revisdo bibliografica que busca conhecer e
analisar as principais contribui¢cfes tedricas existente sobre um determinado tema ou
problema (KOCHE, 2012.).

ANALISE DO ERRO

‘Errar € humano”, assim diz um dito popular brasileiro, cujo tem sua
relevancia, pois o erro é algo inerente ao ser humano. Ainda dizemos que sua
relevancia se da por conta de qué? E quando erramos que nos tornamos mais
humanos e mais detentores do conhecimento, pois o0 erro nos leva ao acerto.

Acerca dessa reflexdo, podemos exemplificar o ato de uma crianga sem o

discernimento necesséario pegar no fundo de uma panela quando a mesma estiver
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quente, imediatamente ela sentira as maos queimar. Entretanto, em uma mesma
situacdo essa mesma criangca ndo mais pegard no fundo da panela pois sabe que
pegou de forma errada da outra vez e queimou as maos, mas sim pegara pela alca
ou até mesmo pegara pelo fundo da panela, porém com o auxilio de um pano ou ela
nunca mais chegara perto de uma panela quente, pois ficou traumatizada com a
experiéncia vivida.

Partindo desse pressuposto, assim devemos analisar a pratica dos
professores com relacdo aos erros dos seus alunos, como um processo reflexivo e
instigador.

Errar nem sempre quer dizer que o aluno ndo aprendeu, mas que esse ainda
estd num processo para se chegar ao éxito que é o aprendizado. Entretanto, esse
aprendizado s6 se dara através desse erro se o professor tiver a consciéncia que o
mesmo deve ser trabalhado tal forma que o aluno ndo seja inibido, criando assim um
bloqueio na aprendizagem. Partindo dessa analise, Ferreiro (1993, p. 47), afirma

que:

A correcdo continua e imediata gera inibicdo e impede a reflexdo e a
confrontacdo. Os erros também necessitam ser interpretados pelo
professor, j4 que nem todos os erros se parecem. Qualquer adulto
alfabetizado se engana ao ler ou ao escrever, o que indica seu grau de
alfabetizacéo e sua possibilidade de autocorrecao.

O erro ele deve ser visto pelo professor até mesmo como um método para
sua aula, haja vista que através desse erro o professor pode trabalhar,
guestionando, fazendo com que seu aluno pensa e reflita sobre o seu erro, sendo
assim levando o aluno ao verdadeiro aprendizado. Seguindo essa linha de

raciocinio, Sucla (2005), p.181, afirma que

E importante lembrar que o erro deve ser observavel pelo aluno, portanto,
s6 a correcdo ndo basta. E necessario possibilitar a reconstrucdo das
hipéteses ja conhecidas pelo aluno, instigando-o a reformular e elaborar
outras respostas. Deve-se mostrar ao aluno, que o erro ndo ocorre como
uma incapacidade de aprendizagem, mas sim um obstaculo a ser
ultrapassado. Por isso & importante saber que raciocinio o aluno utilizou
para chegar a tal resposta. Nesse sentido é essencial que os professores
déem mais importancia aos procedimentos do que aos resultados.

Tratar o erro em sala de aula é falar em algo subjetivo, ou seja, o erro ndo

deve ser tratado pelos professores como algo que € objetivado que se caracteriza
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apenas a respostas erradas, depositando a culpa desse erro ao aluno que nao

aprendeu. Quando dizemos que o erro é algo subjetivo, partimos da premissa que
varios sao os fatores no qual o aluno pode errar ou ndo aprender, tais como, poderia
naquele dia estar com problemas familiares, estar com fome, ter dormido mal ou até
mesmo o método utilizado pelo professor ndo ter conseguido atingir esse aluno.

Partindo desse pressuposto, o professor deve estar atento e ter essa
sensibilidade de que dentro da sala de aula sédo varios individuos, cada um com sua
singularidade e que nem tudo que daré certo para alguns, ndo sera da mesma forma
com outros. Nesse sentido, no que tange a pratica do professor ele deve ser
reflexivo quanto a mesma e ndo jogar a responsabilidade, culpando o aluno aos
erros cometidos, utilizando de argumento de que se 0s outros acertaram e apenas
um que ndo a culpa ndo esta nele (professor), pois como ja ressaltado o que as
vezes da certo para uns nao dara para outros. Partindo dessa reflexdo, Donadon
(2012, p.10), explica que,

Desde a Antiguidade muitos estudos denunciam que os alunos foram vistos
como tabulas rasas. Isso resulta numa visdo de formacéo de salas de aula
consideradas homogéneas, como se fosse possivel a transmissao de
conhecimentos, ndo considerando as diferentes formas como se aprende e
se ensina e, nem mesmo, o tempo que cada um precisa para compreender
e colocar em prética o que foi ensinado.

Talvez muitos professores argumentardo que esse processo; fazer com que
o aluno reflita sobre seu erro, € demorado e tomara muito tempo da aula, tendo em
vista que as salas sdo numerosas. Entretanto, diremos que esses professores
deverdo rever seus conceitos sobre sua pratica de ensinar, pois ensinar esta muito
mais além do que despejar conteldos para os alunos, mas sim se pauta na
qualidade do ensino e o mais importante, se seus alunos estdo realmente

aprendendo.
O SENTIDO CONSTRUTIVO DO ERRO
O professor atento pode constatar através dos erros e realizar um trabalho

especifico e eficaz, buscando sempre melhoria em sala de aula. Todos nds temos

medo dos erros, pois a sociedade sempre nos mostrou uma visdo distorcida, que
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errar é sinbnimo de fracasso, mas conforme pesquisado aprendeu-se que errar faz

parte do processo de construgcéo dos saberes.

Ao professor cabe uma tarefa grandiosa: ensinar, mas é consideravel qual a
atitude que o professor deve adotar frente ao erro. Podemos considerar os
seguintes processos: observacéo, constituicdo, antecipacdo, comparacgéo /
verificacdo / contraposicdo e explicagédo / justificativa (MACEDO, 1994).

Como ja foi dito anteriormente, errar € caracteristica do ser humano, sendo
assim ndo ha porque caracteriza-lo como incapacidade ou impoténcia, mas devem-
se buscar alternativas para a compreenséo desse novo desafio.

O erro, assim como em sala de aula ou na sociedade deve ser considerado
uma tentativa de acerto, ora ninguém nem o aluno erra por que quer, o professor
terd que mediar e desembaracar a mente do aluno para que se obtenha um
resultado positivo e assim o erro tornar o caminho para a solucdo desses
“problemas”.

Temos alguns pontos que s&do importantes e merecem destaque, nao
podendo ser deixados de lado, quando ndo obtemos a resposta ou o resultado
esperado é comum ser gerado o sentimento de culpa e/ou constrangimento € certo
qgue o professor ndo deve expor seu erro para 0s demais alunos nem julga-lo ou
castiga-lo, através da mediacdo e acompanhamento o professor que deixa seu aluno
trocar informacgdes e experiéncias com liberdade, sem pressao sana suas duvidas e

sem precisar de mais 0 aluno caminha para o resultado que se espera.

A postura usada pelo professor perante o erro, pode ser analisada de
diferentes angulos, entdo ndo se trata de negé-lo ou justificd-lo de maneira
complacente, nem de evita-lo por meio de puni¢cdes, mas problematiza-lo,
transformando-o em uma situagéo de aprendizagem. (MACEDO, 1994).

Durante a avaliacao, é natural a pressédo e o medo das provas, ja € esperada
dos pais e da escola a boa nota do aluno, quando n&o acontece gera decepcéo por
parte de todos os envolvidos e frustragdo do aluno, pois medo e a pressao
bloqueiam o aprendizado que o aluno construiu.

O aluno tera de se conscientizar do erro cometido, buscando reconhecer que
se trata de um obstaculo a ser superado, assim 0 erro ndo sera visto como uma
derrota, mas uma nova partida para saber o que o aluno ja sabe e o que nédo sabe.

A avaliacdo nao deve ser tratada como uma condenacdo do aluno, mas

possibilitar a continuidade do processo educacional, um caminho para o aluno e
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professor andarem juntos em busca de assimilacdo do que j& foi ou ndo aprendido e
orientando o processo de ensino-aprendizagem na dire¢cao dos objetivos propostos.

O educador deve ter um olhar especial ao avaliar o erro de seus alunos.
Deve compreender os erros dos alunos como hipéteses construtivas em
relacdo a um determinado conhecimento e reconhecer seu papel de
docente como mediador e interlocutor de seus alunos no processo de
ensino e aprendizagem (ABRAHAO, 2000).

E importante que o aluno ndo tenha medo de errar, mas assumir a
responsabilidade dos seus estudos e das atividades propostas e ter a consciéncia
do erro para corrigi-lo. O erro bem trabalhado enquanto crianga, quando chegara
fase adulta deixara de ser apensas frustracdes, mas serd como impulso para

descobrir novos caminhos.

METODOLOGIA

Para fins desta pesquisa utilizamos a abordagem qualitativa que trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Como estratégia de pesquisa nos pautamos na revisdo bibliografica,
procurando referéncias teoricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (FONSECA, 2002).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na literatura analisada, concluimos o qudo é necessario conduzir
o erro de forma correta em sala de aula. Deste modo, o erro deve ser visto pelo
professor e aluno como ponto de partida para o acerto.

O professor deve sempre tratar esse assunto com 0s seus, pois temos que
considerar varios fatores que podem chegar ao resultado ndo esperado, como uma
simples distracdo ou um dia que o aluno néo esteja se sentindo bem. No entanto, o

professor deve mediar o aluno, para que 0 mesmo construa novas hipoteses. De
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nada adiantara dizer que a resposta ou frase esta errada. E preciso existir o diadlogo
entre professor e aluno.
Sendo assim, é preciso uma mudanca na pratica pedagogica para atender

os alunos, fazendo que 0s erros sejam notaveis e assim sejam superados.
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